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RESUMEN 

El objetivo de la presente investigaci·n: El programa educativo ñLectura 

activaò para el logro de la comprensión de lectura en los estudiantes del cuarto 

grado de educación primaria, es lograr la comprensión de textos en los 

estudiantes de 9 a 10 años de educación primaria de la Institución Educativa 

NÁ 42250 ñC®sar Cohaila Tamayoò de Tacna en el 2022, el tipo de 

investigación es aplicada con diseño cuasi experimental, donde se utilizó la 

prueba como instrumento de recojo de información. La población está 

conformada por 75 estudiantes, la muestra lo conformaron los 26 estudiantes, 

por considerarse un tamaño adecuado para el diseño del presente estudio. Entre 

los principales hallazgos de la investigación se puede destacar, que durante el 

proceso de aplicación del programa ñLectura activa para la comprensi·n de 

textosò, se logró una mejora significativa en la comprensión de textos de nivel 

literal, inferencial y crítica. Después de aplicar el programa se obtuvo los 

siguientes resultados estadísticos un 27% de estudiantes lograron el nivel 

literal, 50 % se lograron obtener el nivel de logro destacado en el nivel 

inferencial y en nivel crítico 62 % de estudiantes se ubican en el nivel de logro 

destacado. 

El programa permitió que los estudiantes mejoren de manera excepcional en la 

comprensión de textos, después de aplicar diversas actividades que se 

evidenció en un trabajo conjunto de padres y docentes. 

Palabras Claves: 

 

Programa, actividades, Taller, comprensión, lectura, literal, inferencia y crítica. 
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ABSTRACT 

 

The objective of this research: The educational program ñActive Readingò to 

achieve reading comprehension in students in the fourth grade of primary 

education, is to achieve text comprehension in students from 9 to 10 years of 

primary education. the Educational Institution No. 42250 ñC®sar Cohaila 

Tamayoò of Tacna in 2022, the type of research is applied with a quasi- 

experimental design, where the test was used as an instrument for collecting 

information. The population is made up of 75 students, the sample was made up 

of 26 students, as it is considered an adequate size for the design of this study. 

Among the main findings of the research, it can be highlighted that during the 

process of applying the ñActive reading for text comprehensionò program, a 

significant improvement was achieved in the comprehension of texts at a literal, 

inferential and critical level. After applying the program, the following statistical 

results were obtained: 27% of students achieved the literal level, 50% were able 

to obtain the outstanding level of achievement at the inferential level and at the 

critical level, 62% of students are located at the achievement level. outstanding. 

The program allowed students to improve exceptionally in the comprehension of 

texts, after applying various activities that were evidenced in the joint work of 

parents and teachers. 

Keywords: 

Program, activities, Workshop, comprehension, reading, literal, inference and 

criticism. 
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INTRODUCCIÓN  

Un problema que aqueja a muchas instituciones educativas a nivel nacional 

es el bajo nivel de la compresión lectora, debido a que no tienen el estímulo 

correspondiente, la falta de herramientas para contrarrestar dicha problemática, la 

falta de material didáctico y estrategias innovadoras por parte del docente son 

algunos de los factores que están provocando al estudiante el desinterés en las 

clases. El presente trabajo de investigación tiene como objetivo determinar el efecto 

de la aplicaci·n del proyecto educativo ñLectura activaò en el nivel de logro en el 

área de Comunicación, en los estudiantes de cuarto grado, de la Institución 

Educativa N° 42250 ñC®sar Cohaila Tamayoò. El presente estudio está estructurado 

de la siguiente manera: 

 

 

En el capítulo I se toma en cuenta la descripción del problema, formulación 

del problema, justificación e importancia, objetivos de la investigación, hipótesis 

de la investigación y variables e indicadores. 

 

 

En el capítulo II marco teórico se considera los antecedentes del estudio y 

las bases teóricas que apoyan a la investigación dentro de las bases se consideran 

los fundamentos, enfoque del área de Comunicación, competencia, proyecto 

educativa ñLectura activaò tiene los siguientes conceptos: iniciando por la 

comprensión concepto de la comprensión, proyecto educativo, definición del 

proyecto e importancia del proyecto de la lectura activa, característica de la 
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comprensión, los niveles de comprensión lectora, sus enfoques basados en teorías 

de distintos autores. 

 

 

En el capítulo III  se consigna la metodología de trabajo donde se especifica 

el tipo de investigación, diseño de investigación, población y muestra, técnicas e 

instrumentos de recolección de datos, y para terminar esta sección las técnicas de 

procesamientos y análisis de información. 

 

 

En el capítulo IV están los resultados del trabajo de investigación, 

conociendo desde la planificación hasta sus conclusión, determinando las 

respuestas a los problemas planteados, con la estadística que nos ayuda a tener más 

detalles de cómo fue el procesos de cambio de los estudiantes de un nivel de inicio 

a un nivel de logro destacado, así mismo se evidencia las tablas donde claramente 

de puede dar a un análisis más exhaustiva respecto a los cambios. 



 

3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO  I 

 

 

PLANTEAMIENTO  DEL PROBLEMA  

 

 

1.1. Descripción del problema 

 

 

En la Actualidad muchos estudiantes tienen deficiencia en 

compresión lectora, siendo un problema para docentes y padres de familia. 

Países como China, Singapur, Estonia, Canadá, Finlandia entre otros 

ocupan los primeros puestos en el programa para la evaluacion 

internacional de estudiantes (PISA) en compresión lectora, muchos países 

que ucupan los últimos puestos siguen en la busqueda de estar entre los 

primeros puesto y terminar con la analfabetización, las causas principales 

poca inversión en el sector de educación, generando una desigualdad, falta 

de capacitación a los docentes, descuido de los padres en la eduación y 

exigencia en casa. 

En la última prueba de conociemiento en comprensión lectora 

internacional, Perú ocupó el último lugar por debajo de países como 

Argentina, México, Uruguay, muestra una deficiencia en comprensión 
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lectora, siendo una preocupación para el Ministerio de Educación en 

revertir tales índices. 

 

 

La comprensión lectora es muy importante porque nos permite 

relacionarnos con nuestro entorno, el nivel de comprensión tiene que darse 

en todo momento, en el intercambio de opinión y permitirá mejorar 

notablemente el vocabulario esto se irá afianzando con el pasar del tiempo. 

 

 

Respecto a la comprensión lectora, Alcarraz y Zamudio (2015) 

menciona que leer un texto de manera adecuada permite al niño 

comprender el mensaje, reconocer palabras y entender ideas del texto 

escrito, contribuye el vocabulario para lograr una comunicación fluida. El 

desarrollo del desempeño de comprensión de textos permite al estudiante 

participar en la sociedad, alcanzar metas propuestas, desarrollando 

habilidades y aumentar el conocimiento a medida que los va ejecutando. 

 

 

Barboza y Peña, (2014) menciona como una preocupación en la 

mayoría de los colegios a nivel nacional el rechazo de la lectura, debido a 

que la mayoría no entiende lo que lee y lo más crítico no pueden tomar una 

postura, convirtiéndose en un problema alarmante. Esta preocupación en 

los docentes también ha despertado en los padres de familia, por ello es un 

desafío para la educación promover el desarrollo de las habilidades de 

obtener información de textos escritos. 
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Asimismo, el Ministerio de Educación (MINEDU, 2013) menciona 

que el niño debe tener una interacción con su medio social, permitiendo 

desarrollar capacidades comunicativas, así mismo construye su 

conocimiento a partir de la interacción. 

 

Según, Colorado (2013), en la región de Tacna los estudiantes 

presentan escases de vocabulario, falta de dominio de las estrategias para 

la comprensión de textos, poco interés en la lectura, por lo que es 

importante en el ser humano desarrollar desde la niñez diferentes 

estrategias que aporten al desarrollo de la competencia para así 

posteriormente, no se muestren problemas de comprensión de textos. 

 

 

Durante las prácticas pedagógicas realizadas en la Institución 

Educativa NÁ 42250 ñC®sar Cohaila Tamayoò se pudo observar que los 

estudiantes del cuarto grado de educación primaria presentan un nivel 

deficiente de comprensión lectora. Esto se evidencia en la dificultad para 

localizar la idea principal del texto; así mismo, el manejo insuficiente de 

material adecuado para la compresión lectora de parte del docente; por otro 

lado, se evidencia el poco interés y la escases de estrategias innovadoras 

que permitan a los estudiantes, no tener una clara comprensión de textos 

escritos; así mismo, no leen con fluidez. Esto los conlleva a la dificultad 

para comprender la lectura y el significado de las palabras. 
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Descrita la problemática se ha detectado que las causas secundarias 

son: el aspecto de motivación personal, lo cual involucra que la parte de 

agrado e interés no se ha despertado debido a los padres no le ofrecen al 

niño la lectura adecuada para lograr tal propósito; poco interés de los 

padres de familia por la estimulación oportuna por la lectura, la tecnología 

también es una de las causas por las que muchos estudiantes descuidan el 

hábito de la lectura, porque invierten su tiempo en videojuegos y otras 

actividades no productivas. Ante esta situación, se determina que la causa 

principal es la metodología utilizada por la docente de aula, la misma que 

no ofrece la aplicación de estrategias novedosas que le permita al 

estudiante despertar el interés por la lectura, lo cual lo conllevaría a una 

adecuada comprensión de textos por parte de los estudiantes. 

 

 

Ante la problemática descrita se ha visto conveniente proponer el 

programa ñLectura activaò para la comprensi·n lectora, donde se emplea 

diversas actividades como: hábitos de la lectura, mini biblioteca, 

estrategias antes, durante y después y taller de concientización. El 

principal objetivo es que los estudiantes puedan ser autónomos y emplear 

las diversas técnicas y estrategias innovadoras que permitan comprender 

cualquier tipo de lectura sea literal, inferencial o crítica. 

1.2. Formulación del problema 
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1.2.1. Problema principal  

àCu§l es el efecto de la aplicaci·n del programa educativo ñLectura 

activaò en el nivel de desarrollo de la comprensi·n lectora en el §rea de 

Comunicación, en los estudiantes del grupo experimental del cuarto 

grado de Educación Primaria de la Institución Educativa N° 42250 

ñC®sar Cohaila Tamayoò Tacna, 2022?. 

1.2.2. Problemas secundarios 

¿Cuál es el nivel de desarrollo de la comprensión lectora en el área de 

Comunicación, antes de aplicar el programa educativo ñLectura activaò en 

los estudiantes del grupo control y experimental del cuarto grado de 

Educación Primaria de la Institución Educativa. ñC®sar Cohaila Tamayoò 

de Tacna, 2022?. 

 

 

¿Cuáles son las diferencias que produce, la aplicación del proyecto 

educativo ñLectura Activaò en el proceso de logro de la comprensi·n 

lectora en los estudiantes del grupo experimental del cuarto grado de 

Educación Primaria de la Institución Educativa. ñCésar Cohaila Tamayoò 

de Tacna, 2022?. 

 

 

¿Cuál es el nivel de desarrollo de la comprensión lectora en el área de 

Comunicación, después de aplicar el programa educativo ñLectura Activaò 

en los estudiantes del grupo control y experimental del cuarto grado de 

Educaci·n Primaria de la Instituci·n Educativa ñC®sar Cohaila Tamayoò 

de Tacna, 2022?. 
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1.3. Justificación de la investigación 

 

 

a. Justificación teórica, la investigación se realiza con el fin de aportar 

conocimientos nuevos sobre el uso de estrategias de comprensión de 

textos para mejorar el nivel de la comprensión con aplicación de la 

estrategia did§ctica: Programa educativo ñLectura activaò en los 

estudiantes de cuarto grado de Educación Primaria de la Institución 

Educativa NÁ 42250 ñC®sar Cohaila Tamayoò Tacna. 

 

 

b. Justificación práctica, la investigación se realiza porque ayuda a la 

aplicación práctica y solución de aspectos que están enlazados al 

desarrollo de comprensión de textos con aplicación de la estrategia: 

Programa educativo ñLectura activaò en los estudiantes de cuarto 

grado de Educación Primaria de la Institución. 

 

 

c. Justificación social, la investigación aporta estrategias para mejorar, 

incentivar e incitar a los docentes, padres de familia a que empleen las 

estrategias para que sus estudiantes e hijos logren desarrollar la 

comprensión de textos. 

 

 

Es importante desarrollar la comprensión lectora, debido a que es 

una capacidad imprescindible no sólo para entender aquello que se lee sino 
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también para comunicarse con los otros, e interpretar las señales y 

símbolos del mundo que nos rodea y para desarrollar la capacidad 

cognoscitiva. 

 

 

1.4. Objetivos 

 

 

1.4.1. Objetivo general 

Determinar el efecto de la aplicación del programa educativo ñLectura 

activaò en el nivel de desarrollo de la comprensi·n lectura en el §rea de 

Comunicación en los estudiantes del grupo experimental del cuarto grado 

de Educación Primaria de la Institución Educativa NÁ 42250 ñC®sar 

Cohaila Tamayoò de Tacna, 2022. 

1.4.2. Objetivos específicos 

a. Identificar el nivel de desarrollo de la comprensión lectora en el área de 

Comunicación, antes de aplicar el programa educativo ñLectura activaò 

en los estudiantes del grupo control y experimental del cuarto grado de 

Educaci·n Primaria de la Instituci·n Educativa ñC®sar Cohaila 

Tamayoò de Tacna, 2022. 

 

 

b. Identificar las diferencias que produce la aplicación de programa 

educativo ñLectura activaò en el proceso de logro de la comprensi·n 

lectora en los estudiantes del grupo experimental del cuarto grado de 

Educaci·n Primaria de la Instituci·n Educativa ñC®sar Cohaila 

Tamayoò de Tacna, 2022. 
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c. Comparar el nivel de desarrollo de la comprensión lectora en el área de 

Comunicación, después de aplicar el programa educativo ñLectura 

activaò en los estudiantes del grupo control y experimental del cuarto 

grado de Educación Primaria de la Institución Educativa ñC®sar Cohaila 

Tamayoò de Tacna, 2022. 

 

 

1.5. Hipótesis 

 

 

1.5.1. Hipótesis general 

La aplicaci·n del programa educativo ñLectura activaò logra desarrollar 

satisfactoriamente el nivel destacado en la comprensión lectora en el área 

de Comunicación en los estudiantes del grupo experimental del cuarto 

grado de Educación Primaria de la Institución Educativa N°42250 ñC®sar 

Cohaila Tamayoò de Tacna, 2022. 

1.5.2. Hipótesis especifica 

a. El nivel del desarrollo de la comprensión lectora en el área de 

Comunicación, se encuentra en el nivel de inicio, antes de aplicar el 

programa educativo ñLectura activaò en los estudiantes del grupo 

control y experimental del cuarto grado de Educación Primaria de la 

Instituci·n Educativa ñC®sar Cohaila Tamayoò de Tacna, 2022. 

 

 

b. Existen diferencias por la aplicación del programa educativo ñLectura 

activaò en el proceso de logro de la comprensión lectora en los 



11 
 

 

 

 

 

estudiantes del grupo experimental del cuarto grado de Educación 

Primaria de la Institución Educativa ñC®sar Cohaila Tamayoò de 

Tacna, 2022. 

 

 

c. El nivel de desarrollo de la comprensión lectora en el área de 

Comunicación, en el grupo experimental se encuentra en el nivel de 

logro destacado y es superior al grupo control después de la aplicación 

del programa educativo ñLectura activaò en los estudiantes del cuarto 

grado de Educación Primaria de la Institución Educativa N° 42250 

ñC®sar Cohaila Tamayoò de Tacna, 2022. 

 

 

1.6. Variable e indicadores 

 

 

1.6.1. Variable dependiente 

Comprensión de lectura 

Definición conceptual: 

Comprender la lectura requiere del proceso constructivo, porque hay una 

constante elaboración de interpretación del texto y sus partes. Es 

interactivo porque la información del texto se complementa con el 

conocimiento proveniente del lector. Es estratégica porque, requiere de 

una planificación con la cual se traza metas para la familiarización del tema 

con el lector, finalmente la comprensión lectora es metacognitiva porque 
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busca tener un control propio para que la comprensión se pueda dar sin 

dificultad. 

 

 

Definición operacional: 

La lectura es un proceso por el cual un individuo aprende cierta 

información a través de imágenes o lenguaje escrito. Por ello, comprende 

la medición de la comprensión de lectura a través de la ficha de 

observación, la misma que se encuentra conformada por 18 ítems 

distribuidos en 3 dimensiones esta guía será aplicada en 26 estudiantes del 

cuarto grado de Educación primaria de la Institución Educativa N° 42250 

ñC®sar Cohaila Tamayoò. 

 

 

1.6.2. Variable independiente 

 

 

Programa educativo ñLectura activaò 

 

Definición conceptual: 

El programa educativo es un instrumento curricular donde se encuentran 

las actividades organizadas que permitirá dirigirse a los estudiantes a 

lograr el objetivo teniendo como mentor al docente. (López, 2009) 

 

 

Definición operacional: 

El programa educativo ñLectura activaò es un proceso que requiere de 

tiempo y paciencia, así también se requiere la participación de actividades 

diseñadas para ayudar a entender mejor lo que se ha leído, para adquirir 
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una mejor comprensión y retención de la información. Los estudiantes 

muestran usencia de dominio de las estrategias de comprensión. Por 

consiguiente, se plante· el programa educativo ñlectura activaò que se 

desarrollará en el área de Comunicación, que consiste en un conjunto de 

actividades, como estrategias, talleres, hábitos de lectura, uso e 

implementación de mini biblioteca. 

 

 

1.6.3. Operacionalización de las variables 

 

 

a. Operacionalización de la variable dependiente ñComprensi·n de 

textosò 

Variable 

Dependiente 
Dimensiones Indicadores Ítems Valoración 

  

C
O

M
P

R
E

N
S

IÓ
N 

D
E

 T
E

X
T

O
S
 

 

 

Literal 

Recupera la información 

explícita Reorganiza 

mediante  clasificaciones, 

resúmenes y síntesis. 

1,2,3,4 

,5,6,7 
 

Inicio 

0-10 

Proceso 

11- 13 

Logro 

esperado 

14 - 17 

Logro 

destacado 

18 - 20 

 

 

Inferencial 

Utiliza datos explícitos en 

el texto. Realiza conjeturas 

o hipótesis. 

8,9, 

10,11, 

12,13, 

14 

 

 

Crítico 

Emite juicios valorativos. 

Se centra en exactitudes, 

aceptabilidad y 

probabilidad. 

15,16, 

17,18, 

19,20 
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b. Operacionalización de la variable independiente programa de lectura 

activa. 

 

Variable 

Independiente 
Dimensiones Indicadores 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Programa de 

lectura activa 

 

 

Mini 

biblioteca 

¶ Libros 

¶ Adquirir estrategias. 

¶ Mejorar su rapidez y fluidez lectora. 

¶ Implementación de mini biblioteca en el 

aula. 

Hábitos de 

lectura 

¶ Empieza a leer lo que más te gusta. 

¶ Aprovecha los tiempos libres. 

¶ Dedícale un tiempo a la lectura. 

Taller de 

concientizaci 

ón de 

comprensión 

lectura 

¶ Soy un padre responsable. 

¶ Encuesta para padres. 

¶ Hable y motive a su hijo. 

¶ La comprensión de textos es importante en 

nuestras vidas. 

Estrategias 

para mejorar 

la 

comprensión 

lectura 

Utiliza las estrategias para mejorar la 

comprensión lectura. 

¶ Antes 

¶ Durante 

¶ Después 
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CAPÍTULO  II  

 

 

 

MARCO  TEÓRICO  

 

 

2.1. Antecedentes de la investigación 

 

 

En la base de la revisión efectuada, se ha detectado los siguientes 

antecedentes: 

 

 

En el ámbito internacional, Labra (2012) realizó la tesis titulada 

ñPropuesta metodol·gica cognitiva C-H-E con la estrategia visual 

organizadores gráficos interactivos OGIS orientada al mejoramiento de la 

comprensión lectora en el sector de lenguaje y la comunicación de cuarto 

básico de NB2ò, trabajo realizado en la Universidad Nacional de FACSO 

de Chile. El estudio tiene un diseño cuasiexperimental contó con una 

población de 345 con una muestra de 181 estudiante en grupo experimental 

y el grupo control de 161, asimismo se utilizó la técnica de la encuesta 

como medio para recolectar los datos necesarios para la investigación, para 

el procesamientos de la información con la ayuda del programa (SPSS 15 
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e IBM SPSS Statistics 19) la cual es útil para facilitar y ver los niveles de 

avance llegando a la conclusión de que 80% de estudiante lograron 

comprender los texto mediante la propuesta metodológica. 

 

 

Por otro lado, Saenz, (2019) en la tesis titulada ñLabor del docente 

en la aplicación de estrategias de enseñanza para favorecer la comprensión 

lectora en los estudiantes de la Licenciatura en Educación Especial, 

UDELAS Veraguas, A¶o 2016ò, utiliz· un enfoque cuantitativo con un 

diseño transversal de tipo descriptivo. Para ello, contó con una población 

de 80 estudiantes, con una muestra de 66 estudiante, asimismo, se utilizó 

la técnica de la encuesta como medio para recolectar los datos necesarios 

para la investigación, para el procesamientos de la información con la 

ayuda del programa (SPSSS 15 e IBM SPSS Statistics 19) donde se 

evidencia la conclusión de que el 40% de los docentes emplean estrategias 

como resúmenes, historias, indagación, diálogo, mapas mentales, análisis, 

lectura comprensiva, cuestionario, exposición para el desarrollo de las 

clases. Un 50% de los estudiantes menciona que los docentes utilizan 

lecturas, análisis, debates, cuadros comparativos, ensayos, comparaciones, 

un 56% están convencidos de que emplean resúmenes, mapas grupales, 

subrayado, esquemas, análisis, mapas mentales. 

 

 

Respecto a la comprensión lectora, Vela (2015) en la investigación 

titulada hábitos de estudio y comprensión lectora en estudiantes del 2° 
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grado de primaria, I.E.P.M. N° 60050 en la república de Venezuela, aplicó 

la investigación de tipo experimental con el diseño cuasi experimental, la 

muestra estuvo representada por la totalidad de la población (115) de 

estudiantes, seleccionados mediante el método censal debido a que la 

población fue pequeña. Para el análisis de resultados se utilizó medidas de 

resumen (frecuencias y porcentajes), medidas de tendencia central (media 

aritmética) y medidas de dispersión (desviación típica) todo ello con el 

programa de SPSS. Los resultados del análisis permiten concluir que: el 

37,4% (43) estudiantes obtuvieron un nivel de Hábito de Estudio 

Adecuado; el 49,6% (57) reportaron un nivel de hábitos de estudio Poco 

Adecuado. Mientras que el 13,0% (15) indicaron que tiene un nivel de 

hábitos de estudio No adecuado. Así mismo, el 37,4% (43) de estudiantes 

obtuvieron un nivel de Comprensión Lectora que lo ubica en el Nivel 2: 

Satisfactorio (16 ï 20); el 49,6% (57) se ubicó en el Nivel 1: En Proceso 

(11 ï 15). Mientras que el 13,0% (15) se ubicó por Debajo del Nivel 1: En 

 

Inicio (00 ï 10). 

 

 

 

En el ámbito nacional, Gamarra (2019) presentó un estudio en la 

Universidad de Cesar Vallejo con el título Mapas conceptuales, una 

estrategia para mejorar la compresión lectora. La investigación fue 

aplicada en la institución educativa San Bartolomé en niños y niña de 

segundo grado de primaria. La investigación es de tipo experimental con 

una muestra de 18 estudiantes, llegando a la conclusión que el uso de los 
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mapas conceptuales mejora significativamente los niveles de comprensión 

lectora. En conclusión, el nivel de comprensión lectora de los niños y 

niñas, experimentó un incremento de un 33% a 83% en el nivel literal, de 

un 0% a un 61% en lo inferencial y de un 6% a 55% en el nivel criterial tal 

como nos demuestra los cuadros comparativos. Considerando el logro y 

logro destacado, se aprecia un crecimiento significativo. 

 

 

Ruiz (2019), en su trabajo titulado Organizadores gráficos para el 

aprendizaje de la compresión lectora en estudiantes de la institución 

Educativa N° 30001-224 de la provincia de Satipo, utilizó un diseño cuasi 

experimental de tipo aplicada, la muestra de estudiantes trabajados fue de 

26 estudiantes que fueron seleccionados bajo un muestreo no 

probabilístico de una población de 56 estudiantes. Los datos obtenidos 

fueron procesados mediante la hoja de cálculo Excel versión 13 y el 

procesamiento de resultados en el programa SPPS versión 25. El presente 

trabajo llegó a la conclusión de que hay una influencia significativa en el 

uso de organizadores gráficos en la comprensión lectora en los estudiantes. 

Se comprobó luego de evaluar las medias ponderadas del pre test y el post 

test de la comprensión lectora, llegando concluir que sí existió un 26% de 

influencia de los organizadores gráficos en la comprensión lectora. 

 

 

Gregorio y Garcia (2018) realizaron la tesis titulada ñUtilizaci·n 

de organizadores visuales y si influencia en la interpretación de textos 
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escritos en los niños/as del quinto grado de Educación Primaria de la 

Instituci·n Educativa NÜ 22704 ñSe¶or de la Divina Misericordiaò del 

pueblo joven Señor de Luren de Ica 2018, utilizó un diseño cuasi 

experimental con una población de 35 estudiantes, de las cuales como 

muestra se considera 17 estudiantes como grupo experimental, para 

obtener los datos se aplicó la técnica de la encuesta, el fichaje, 

evaluaciones escritas y desarrollo. El instrumento que se adecuó para este 

diseño fueron fichas y las pruebas que ayudaron a medir el nivel de 

comprensión de texto, todo ello fue procesado en el programa SPSS que 

sirvió para determinar el avance y lo logros obtenidos. La utilización de 

organizadores visuales asegura un mayor desarrollo de la capacidad de 

interpretación de textos escritos descriptivos en los niños. 

 

 

En el ámbito local, Sullca (2019) con la tesis denominada 

Aplicación de la estrategia Larcia, para mejorar la comprensión de textos 

de los estudiantes de sexto grado de primaria, de la Institución Educativa 

Gerardo Arias Copaja Tacna, ha trabajado con dos grupos utilizando el 

diseño cuasiexperimental de dos grupos no aleatorizados con pre y 

posprueba, quiere decir que se trabajó con grupo experimental y grupo 

control. La investigación desarrollada es de tipo aplicada y explicativa, su 

población cuenta con 35 estudiantes, la muestra para aplicar la estrategia 

es de 17 estudiantes para la recolección de datos se trabajó con la técnica 

de la encuesta, el fichaje y pruebas, como instrumentos las pruebas de pre 
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test y post test así como fichas de actividades. Como resultado, la 

utilización de organizadores visuales asegura un mayor desarrollo de la 

capacidad de interpretación de textos escritos descriptivos en los niños. 

 

 

Cuzcano y Velazques, (2019) realizaron la tesis para optar el grado 

académico de bachiller en educación cuyo título es la lectura influye en la 

compresión lectora de estudiantes del IV ciclo de Educación Primaria de 

la Institución Educativa Lucia Quispe Nina Aricota, Candarave, Tacna. La 

metodología del trabajo se basó en descriptivo y se ha acudido a la técnica 

de la observación con el instrumento de la lista de cotejo para recolectar 

los datos y la metodología aplicada es la descriptiva, también se resalta la 

población formada por 58 estudiantes de ambos sexos, pero la muestra fue 

de 19 estudiantes, los cuales fueron sometidos a una aplicación, llegando 

a resultado de logro esperado. 

 

 

Mientras tanto, Ayhuasi, (2010) en su investigación propone una 

nueva alternativa metodológica para favorecer el proceso de aprendizaje a 

partir de la mejora del nivel crítico en la comprensión lectora con la 

aplicación de la técnica del diagrama del por qué. La investigación se 

realizó en la I.E. Luis Alberto Sánchez de Tacna con los; estudiantes de 

cuarto año de Educación Básica Regular durante el año 2009. Los datos 

obtenidos, fueron sometidos a un análisis exhaustivo que arrojó resultados 

positivos y se llegó a la conclusión de que con la aplicación de la técnica 
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del Diagrama del Por qué se mejoró el Nivel crítico en la Comprensión 

lectora en los estudiantes; puesto que el grupo experimental demostró una 

mejora en los dos sub-indicadores que conforman el nivel crítico, elevando 

así su nivel de: interpretación y de valoración; siendo que el 47,6% del 

total de los estudiantes: logró mejorar su nivel de criticidad ubicándose 

entre los niveles medio y alto. Por lo tanto, la investigación efectuada 

significa un gran logro en el campo educativo y más aún en el área de 

Comunicación cumpliendo con las expectativas y exigencias que se tenían 

trazadas. 

 

 

2.2. Bases teóricas 

 

2.2.1. Área de Comunicación 

Desde muy temprana edad, el ser humano tiene una tendencia a 

comunicarse primero verbalmente, luego incluir la escritura, luego 

interactuar utilizando diferentes modos de comunicación, lo que permite 

transmitir diferentes ideas, pensamientos, emociones en su entorno 

educativo, familiar, laboral y muchos más. Por lo tanto, el objetivo 

principal del campo de la comunicación es proporcionar a los estudiantes 

un procesamiento del lenguaje eficaz, eficiente y activo para expresarse, 

comprender, procesar y así poder transmitir la información con claridad. 

Por otro lado, es muy importante porque desarrolla habilidades, como el 

pensamiento, su capacidad de pensar de manera crítica, evaluar la 

veracidad de la información y comunicar ideas de manera efectiva, esto 
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facilita a los estudiantes mejorar su comprensión e interacción con otras 

realidades, a transformarlas y a proyectarlas en la sociedad. 

 

 

Del mismo modo, la comunicación permite la formación integral en 

los estudiantes, adquirir conocimientos en una amplia gama de temas y 

disciplinas. Les ayuda a familiarizar conceptos, culturas y realidades. 

 

 

Por ello, el MINEDU (2017) a través del Currículo Nacional para 

la educación Básica propone que los estudiantes desarrollen competencias 

comunicativas para interactuar con otras personas, comprender y construir 

la realidad, y representar el mundo de manera real o imaginaria. Este 

desarrollo se da mediante el uso del lenguaje, una herramienta fundamental 

para la formación de las personas que permite tomar conciencia de 

nosotros mismos al organizar y dar sentido a nuestras vivencias y saberes. 

Los aprendizajes que propicia el área de Comunicación contribuyen a 

comprender el mundo contemporáneo, tomar decisiones actuar éticamente 

en diferentes ámbitos de la vida. 

 

 

Se concluye, que el área de Comunicación tiene como objetivo 

primordial generar y crear un desarrollo comprensivo, oral, y textual que 

permita al estudiante poder manifestarse de manera clara y adecuada en 

distintos ámbitos y modalidades, para interactuar con otras personas en la 

sociedad. 
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2.2.1.1. Importancia  del área de Comunicación. 

 

 

El área de Comunicación es importante porque permite el 

desarrollo de las competencias, debido a que estas facilitarán al estudiante 

tener una mejor claridad del mundo e interactuar en él, simbolizando letras, 

leyendo textos y expresando ideas, es por eso que el estudiante logrará que 

amplíe sus diversos horizontes personales, de tal manera que haga uso de 

forma más eficiente y productiva de las habilidades que desarrolle con el 

logro de las competencias comunicativas. 

 

 

MINEDU (2016) conceptualiza en el Currículo Nacional de la 

Educación Básica, que el área de Comunicación tiene por finalidad que los 

estudiantes desarrollen competencias comunicativas para interactuar con 

otras personas, comprender y construir la realidad, y representar el mundo 

de forma real o imaginaria. Este desarrollo se da mediante el uso del 

lenguaje, una herramienta fundamental para la formación de las personas, 

pues les permite tomar conciencia de sí mismos al organizar dando sentido 

a sus vivencias y saberes. Los aprendizajes que favorece el área de 

Comunicación contribuyen a comprender el mundo contemporáneo, tomar 

decisiones y actuar éticamente en diferentes ámbitos de la vida. 

 

 

Se concluye, que el área de Comunicación es fundamental para que 

los estudiantes desarrollen competencias comunicativas para interactuar 
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con otras personas en diversos contextos, comprender la realidad, para que 

sean conscientes y reflexivos al emitir un mensaje, haga uso de un lenguaje 

asertivo y empático que les permita comprender a la sociedad 

contemporánea 

 

2.2.1.2. Enfoque del área de Comunicación 

 

El área de Comunicación está orientado a desarrollar un enfoque 

comunicativo donde el estudiante se desenvuelve en su entorno social. 

 

 

Es comunicativo, porque su punto de partida es el uso de lenguaje 

para comunicarse en la sociedad. Al comunicarse, los estudiantes 

comprenden y producen textos orales, escritos, de distinto tipo textual, 

considerando las prácticas sociales del lenguaje, porque la comunicación 

no es una actividad aislada, sino que se produce cuando las personas 

interactúan en la vida social y cultural. 

 

 

 

En Conclusión, se afirma que el enfoque se basa en el uso del 

lenguaje para interactuar y participar en la sociedad considerando las 

distintas formas de expresión sociocultural, mediante la comprensión de 

texto también es una forma de comunicación escrita. 
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2.2.1.3. Competencias del área de Comunicación 

 

 

El pleno desarrollo de las competencias establecidas en el área de 

Comunicación, presentes en el Programa Curricular Nacional para la 

Educación Primaria busca desarrollar habilidades necesarias a lo largo de 

la vida diaria. Esto permite saber actuar en diversos contextos para hacer 

frente a diferentes situaciones. 

 

 

El MINEDU (2016) explica a través del Currículo Nacional que la 

Competencia es ñla facultad que tiene una persona de combinar un 

conjunto de capacidades a fin de lograr un propósito específico 

determinada, actuando de manera pertinente y con sentido ®ticoò (pág. 21) 

 

 

Por otro lado, Frade (2009) expresa que la competencia es un 

conjunto de conocimientos que, al ser utilizados mediante habilidades de 

pensamiento en distintas situaciones, genera diferentes destrezas en la 

resoluci·n de los problemas de la vida y su transformaci·nò 

 

 

Por ello, la competencia se puede definir como un conjunto de 

capacidades, conocimientos habilidades, destrezas, así como actitudes y 

valores que tiene un estudiante, que son utilizados para solucionar 

problemas de su vida real. 
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Las competencias del área de Comunicación son aquellas que 

generan en los estudiantes expresión adecuada según el contexto, de leer y 

comprender textos variados. Por ello, el MINEDU (2017) menciona las 

siguientes competencias comunicativas: 

a. Lee diversos tipos de textos en su lengua materna: Esta competencia 

implica que el estudiante tiene como función principal el poder 

interpretar, además de darle un significado y tener su posición propia 

de lo que lee, para poder aprender de ello al estar a la vanguardia de los 

nuevos conocimientos. 

b. Escribe diversos tipos de textos en su lenguaje maternal: La 

siguiente competencia esta involucra que el estudiante constituya en su 

mente el uso de las pautas y orientaciones que le posibiliten el 

desarrollar la habilidad para redactar diversos tipos de textos, donde 

manifieste de manera escrita dando a entender sus pensamientos, puntos 

de vista y sentimientos a través de las letras. 

 

 

En tal sentido, se puntualiza que las competencias del área de 

Comunicación buscan desarrollar en el estudiante habilidades 

(capacidades) que ponga en manifiesto al momento de la comprensión, leer 

y escribir; por ello es de gran importancia que el estudiante haga uso de las 

capacidades comunicativas personales, las cuales se dirigen al logro del 

perfil que debe lograr cada estudiante al egresar de la Educación Básica 

Regular. Sin embargo, en este caso la competencia se expresa oralmente 
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en su lengua materna es la razón y motivo del presente estudio 

investigativo, donde se desarrollarán las capacidades comunicativas 

teniendo como precedente las dificultades de los estudiantes detectados 

durante la observación en las prácticas pedagógicas. 

 

 

2.2.2 Lectura 

 

2.2.2.1. Concepto de lectura 

La lectura es un proceso por el cual un individuo aprende cierta 

información a través de imágenes o lenguaje escrito. El lector encuentra 

ciertas palabras, números o símbolos, los convierte en información en su 

mente, los descifra y los aprende. De esta manera Solé (1998) define a la 

lectura como una actividad de carácter cognitivo, busca adquirir 

conocimiento y en ocasiones permite realizar un intercambio de opiniones 

o argumentar entre personas. 

 

 

Hernández y Quintero (2001) mencionan que la lectura es un 

proceso mutuo que se da entre el escritor y el lector en donde el lector 

realiza la interpretación y elabora procesa un significado a partir de lo que 

se ha leído en la lectura y así obtener experiencias previas. 

 

 

Entonces, la lectura es una actividad cognitiva que implica la 

interpretación de palabras para comprender la información textual. A su 

vez permite obtener conocimiento, palabras nuevas; en muchas ocasiones 
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es un medio de comunicación o debate entre personas. Leer cualquier 

material contribuye, en la mejora de la comprensión lectora de los 

estudiantes hasta un nivel en que ellos sean capaces de seguir aprendiendo 

por ellos mismos, para que puedan desarrollar un papel constructivo en la 

sociedad como ciudadanos. 

 

 

2.2.2.2. Niveles de lecturas 

 

 

Leer proporciona conocimientos, formular hipótesis y verificarlas, 

implica al lector los saberes previos, la visión, adaptándola al contexto en 

que se lee. Por ello Cassany (2006) en cuanto a los niveles de la lectura en 

el modelo ideológico de literalidad, distingue la lectura literal, la lectura 

inferencial y la lectura crítica. 

 

 

a. La lectura literal: Comprende el nivel de inicio, pero primordial de 

lectura, llegando a centrarse en la información que se encuentra de 

manera explícita en el texto. La Lectura literal es reconocer detalles 

como nombres, personajes, tiempos y lugar del relato, reconocimiento 

de la idea principal de un párrafo o del texto, identificación de 

secuencias de los hechos o acciones, y identificación de relaciones de 

causa o efecto. 
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b. La lectura inferencial: Es la elaboración de conclusiones y se reconoce 

por inferir detalles adicionales, inferir ideas principales no explícitas en 

el texto, inferir secuencias de acciones relacionadas con la temática del 

texto, inferir relaciones de cauda y efecto, partiendo de formulación de 

conjeturas e hipótesis acerca de ideas o razones, implica predecir 

acontecimientos sobre la lectura e interpretar el lenguaje figurativo a 

partir de la significación literal del texto. 

 

 

c. La lectura crítica: Es la lectura de carácter evaluativo donde 

intervienen los saberes previos del lector, su criterio y el conocimiento 

de lo leído, tomando distancia del contenido del texto para lograr emitir 

juicios valorativos desde una posición documentada y sustentada. Los 

juicios deben centrarse en la exactitud, aceptabilidad y probabilidad; 

pueden ser de adecuación y validez, de apropiación, de rechazo o 

aceptación. 

 

 

La lectura tiene una gran importancia en nuestra vida diaria 

debido a que es la base del conocimiento en todos los aspectos, 

mediante la lectura el estudiante adquiere conceptos claros y precisos 

que le permitirán resolver situaciones académicas o de la vida cotidiana. 

Para que el lector identifique y recupere información presentada en uno 

o varios textos se abordan tres niveles de lectura. 



30 
 

 

 

 

 

2.2.3. Comprensión 

 

2.2.3.1. Concepto de comprensión 

La comprensión está relacionada con el verbo comprender, que 

refiere a entender, justificar o contener algo. Al respecto Solé (2001) 

expresa que, la comprensión lectora es una capacidad de entender las ideas 

que están reflejados en textos escritos. Cuando el lector comprende lo que 

lee, muchas veces se debe a la relación que entabló entre sus saberes 

almacenados con los nuevos y también a las técnicas que utilizó en todo el 

proceso. 

 

 

Del mismo modo, Perkins (2006) manifiesta que la comprensión 

permite desarrollarnos como personas y prepararnos para participar en la 

vida diaria, así como en sociedad intercambiando conocimientos de una 

manera activa. 

 

 

La comprensión, por lo tanto, es la aptitud o astucia para alcanzar 

un entendimiento de las cosas. Por ello, la comprensión equivale a 

entender el aspecto semántico de las palabras, frases, oraciones, párrafos 

que otros han transmitido. 
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2.2.4. Comprensión lectora 

 

2.2.4.1. Concepto de comprensión lectora 

La comprensión de un texto no es solo el simple hecho de leer 

textos, cuentos, novelas, textos de investigación. Implica también 

comprender textos argumentativos. El que lee un texto y comprende puede 

descifrar el sentido de las palabras, así como también el mensaje. Por ello 

Santiago et, al, (2005) mencionan que la lectura es comprender, esto 

implica el ejercicio de las habilidades mentales superiores tales como 

predecir, inferir, analizar, sintetizar, entre otras habilidades. 

 

 

Para Valles (1998) la comprensión de lectura es el resultado de un 

proceso metacognitivo regulado por el lector, en donde se produce una 

interacción entre la información almacenada y la que le proporciona la 

lectura. Además, Pinzás (2001) afirma que la lectura comprensiva ñEs un 

proceso constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo además es 

interactivo porque la información previa del lector y la que ofrece el texto 

se complementa con la elaboraci·n de significadosò.Pag. 148 

 

 

La comprensión lectora se define como la habilidad para 

comprender, descifrar el mensaje, evaluar, utilizar e implicarse con la 

lectura escrita, así poder participar en la sociedad intercambiando ideas y 

palabras, de igual forma alcanzar las metas propuestas y desarrollar un 

mayor conocimiento. 
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2.2.4.2. Enfoques de la comprensión lectora según autores 

A. Enfoque de contenido de Cassany. La comprensión de lectura es 

una parte trascendental en la vida cotidiana de las personas, en mayor 

grado en los niños, tanto en los aspectos relacionados con los 

resultados del aprendizaje como en su vida diaria. Cassany, (2001) 

sostiene que ñla lectura es uno de los aprendizajes m§s importantes, 

indiscutidos e indiscutibles, que proporciona la escolarizaci·nò. (pág. 

193) Es así que el autor identifica nueve micro habilidades y son los 

siguientes. 

¶ Percepción: El objetivo de esta micro habilidad es adiestrar el 

comportamiento ocular del lector, con la intención de ganar 

velocidad y facilidad lectora. 

¶ Memoria: Puede dividirse en memoria a corto plazo y memoria a 

largo plazo. La memoria a corto plazo proporciona una 

información muy escasa que reteniéndola nos proporciona el 

significado de algunas oraciones. Sin embargo, la memoria a largo 

plazo recopila toda esa información retenida en la memoria a corto 

plazo para extraer el contenido general y más importante de un 

texto leído. 

¶ Anticipación: A través de esta micro habilidad se desarrolla la 

habilidad de los lectores a la hora de prever el contenido de un 

texto. Si no se es capaz de anticipar el contenido de un texto, el 

proceso de lectura resultará más complejo. 
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¶ Lectura rápida (skimming) y lectura atenta (sanning): Son 

fundamentales y complementarias para el logro de una lectura 

eficaz y rápida. Raras veces nos tomamos el tiempo de leer palabra 

por palabra, sino que preferimos dar una lectura general, la cual 

nos permita obtener la información más relevante o de interés antes 

de realizar una lectura más detallada. 

¶ Inferencia: Ofrece información que no se encuentra de forma 

explícita en el texto. Se trata de que los lectores adquieran 

autonomía y no tengan que recurrir a otra persona para que les 

aclare el significado de lo leído. 

¶ Ideas principales: Permite al lector experto extraer determinada 

información de un texto concreto, ideas más importantes, 

ordenación de estas ideas, extracción de ejemplos, personajes, 

resumen del texto, punto de vista del autor del texto, enseñanzas. 

¶ Estructura y forma: Se trabajan los aspectos formales de un texto 

(estructura, presentación, estilo, formas lingüísticas, recursos 

retóricos, etc.). También trabaja desde los aspectos generales como 

la coherencia, cohesión y adecuación. 

¶ Leer entre líneas: Proporciona información del contenido que no 

se encuentra de forma explícita en el texto, sino que está 

parcialmente presente, que está escondido o que el autor lo da por 

entendido o supuesto. 
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¶ Autoevaluación: Es la capacidad consciente de controlar el propio 

proceso de comprensión, puede abarcar desde antes de empezar la 

lectura hasta acabarla. 

 

 

Tras haber adquirido todas estas habilidades, se puede decir 

que se ha conseguido pasar de ser un lector principiante a un lector 

experto, y es el momento en el que puede comprender cualquier tipo 

de texto. 

 

 

B. Enfoque interactivo de Isabel Solé. Del modelo de Solé, se 

comprende que la lectura es un acto vinculado con el contexto social 

y hace énfasis en la importancia de tener claro los propósitos de la 

lectura para enfocar la atención de lo que leemos hacia aquel resultado 

que queremos alcanzar. Es así, Solé (1999) sostiene que enseñar a leer 

no es un trabajo fácil. La lectura es un proceso complejo que requiere 

una intervención de antes, durante y después. 

¶ Antes: Establecimiento del propósito, la elección de la lectura y lo 

que esperamos encontrar en dicha lectura. 

¶ Durante: Elementos que intervienen en el momento de leer, como 

la activación de nuestros conocimientos previos, la interacción 

entre nosotros como lectores y el discurso del autor, el contexto 

social. 
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¶ Después: Sucede al concluir la lectura con la clarificación del 

contenido, a través de las relecturas y la recapitulación. 

 

 

Además de estos tres momentos que expone Solé, es 

importante mencionar que en el proceso de la lectura se realiza una 

serie de actividades, estrategias, que generalmente se trabaja de 

manera inconsciente y que nos permiten interactuar con el texto, y así 

finalmente comprenderlo lo leído. 

 

 

2.2.4.3. Importancia  de la comprensión lectora 

 

 

La comprensión lectora es la capacidad para entender aquello que 

leemos no sólo en un sentido literal sino también figurado, es decir, poder 

extraer de la lectura una enseñanza, una imagen, algo que podamos aplicar 

a nuestra vida para mejorarla o, al menos, una idea sobre la que tirar y 

pensar para crecer intelectual y afectivamente. Según Condemarín, (2016) 

explica que la lectura despierta la mente, educa, interpela, aporta 

conocimientos, enriquece el vocabulario, pero fundamentalmente hace que 

el ser humano sea mejor persona. 

 

 

Así mismo Díaz (2002) menciona que la lectura es una habilidad 

compleja, que consiste en utilizar el lenguaje escrito para acceder a la 

información que se encuentra en un texto, es así que la comprensión lectura 
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es un elemento indispensable en cualquier dimensión del desarrollo 

intelectual. 

 

 

La comprensión lectora, por tanto, es una capacidad imprescindible 

no sólo para entender aquello que leemos sino para comunicarnos con los 

otros, para interpretar las señales y símbolos del mundo que nos rodea y 

para desarrollar nuestra capacidad cognoscitiva. 

 

 

2.2.4.4. Elementos de la comprensión lectora 

Dentro de los elementos de la lectura se encuentra los siguientes: 

 

a. El lector: El lector es el elemento central y un sujeto activo en el 

proceso de comprensión. El propósito de la enseñanza de la 

comprensión lectora es acompañar al estudiante para que llegue a ser 

un buen lector y sea autónomo en su comprensión lectora. 

b. Motivación e interés: La motivación del lector y sus intereses hacen 

que seleccione ciertos textos y los lea para divertirse o entretenerse, 

informarse y aprender. Cuando los intereses de los estudiantes 

coinciden con las lecturas asignadas en clase, la comprensión se 

facilita. 

c. El texto: El texto es un elemento esencial en la comprensión. Para 

seleccionar los textos, el docente debe considerar el tipo y el nivel de 

legibilidad de los mismos. 
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d. El contexto: El contexto cultural y sociolingüístico en el que se 

encuentran los niños es determinante, la estimulación que le dan los 

adultos que le rodean, ya sea leyendo en voz alta, contando anécdotas, 

leyendas e historias, enriquecen el lenguaje de los estudiantes y 

favorecen la comprensión. 

 

 

Debemos tener en cuenta que a la hora de leer una lectura se 

pueden presentar dificultades y es por eso que es necesario instruir el 

conocimiento a través de estrategias metacognitivas que favorecen a la 

comprensión de lectura, debemos permitir que los estudiantes se 

conviertan en lectores expertos, competentes así también autónomos. 

 

 

2.2.5. Programa 

 

2.2.5.1. Concepto de programa 

Un programa es un conjunto de pasos, actividades, estrategias, 

programadas para poner en práctica que nos permite realizar una tarea 

específica. El programa suele contar con una interfaz de usuario, es decir, 

un medio visual mediante el cual interactuamos con la aplicación. Morrill 

(1980), expresa que el programa es una experiencia de aprendizaje 

planificada, estructurada, y diseñada para satisfacer las necesidades de los 

estudiantes. 
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De tal mono, Riart (1996) menciona que un programa "es una 

planificación y ejecución en determinados períodos de unos contenidos, 

encaminados a lograr objetivos establecidos a partir de las necesidades de 

las personas, grupos o instituciones inmersas en un contexto espacio- 

temporal determinado". (pág. 50) 

 

 

Del mismo modo, Bisquerra (1996) explica que ñun programa es 

una acción colectiva de un equipo orientador para el diseño teóricamente 

fundamentado, aplicaci·n y evaluaci·n de un proyectoò (p§g. 74) 

 

 

En síntesis, el programa es una agrupación de actividades 

integradas, acciones, planificaciones, para ser ejecutadas de manera activa, 

pretende lograr determinados objetivos dentro del contexto de una 

institución educativa, que permite la interacción de los estudiantes en el 

aula, así como de los padres de familia desde casa. 

 

 

2.2.5.2. Características de los programas 

 

 

En el campo pedagógico un programa se refiere a un plan 

constante, ordenado con procesos que guardan coherencia, armonía, 

diseñado por el pedagogo como medio didáctico educativo, interactivo, de 

uso flexible con metas y objetivos planteados. 
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Pérez (2000) asegura que las características de los programas son 

los importantes y necesarias para su elaboración, así poder alcanzar una 

misión palteada y lograr el propósito. 

 

 

a. Todo programa debe ser puesto en práctica, con la misión de lograr el 

propósito planteado. 

b. En el programa deben estar establecidas las metas y los objetivos con 

las características, contexto, debilidades de los destinatarios del 

programa. 

c. El encargado debe tener implementado, especificado y bien detallado 

con sus elementos fundamentales como las estrategias, procesos, 

funciones, responsabilidades, tiempos, actividades para una mejor 

aplicación futura. 

d. Debe estar incorporado de un conjunto de recursos educativos como 

material concreto, didáctico, eficaz para lograr metas y objetivos 

propuestos. 

e. La aplicación debe llevarse en el contexto situado de modo constante 

siguiendo la planificación del proyecto para obtener resultados 

óptimos. 

 

 

Los elementos del programa deben evidenciarse de manera libre en 

el documento, debido a que son necesarios para la aplicación, así como 
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para la evaluación. Por otro lado, un programa debe ser flexible para 

permitir una mejora y para obtener resultados ideales. 

 

 

2.2.5.3. Importancia  del programa 

 

 

Un programa es un agregado de diversas actividades con un solo 

objetivo, para obtener resultados exitosos su aplicación puede tomar 

tiempo, mayormente estas actividades son dirigidas a un grupo de 

individuos. Al respecto McCornick (1996) menciona que un programa es 

valioso debido a que dentro de un programa se encuentra un conjunto de 

actividades organizadas con una gestión y financiación todo para lograr el 

objetivo principal que es despertar en interés en los individuos. 

 

 

Del mismo modo Mantilla y Velásquez (2003) el valor 

incondicional de los programas está expresada por la gran atención basada 

entre los individuos de todos los ámbitos de un país. 

 

 

Por consiguiente, se considera que los programas son sumamente 

necesarios e importantes puesto que al aplicarlos de una manera adecuada 

y con eficacia ayudarán al desarrollo integral del individuo mejorando su 

calidad de vida, a su vez el ambiente que les rodea. 
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2.2.5.4. Tipos de programa 

 

 

Flores y Flores (2011) consideran que existen diversos tipos de 

programa. 

a. Programa de formación: Un conjunto de actividades dirigidas para 

desarrollar el orden a lo cual se encuentra destinado. 

b. Programa de contenidos: Es el conjunto de acciones que se realiza 

de diversos temas o diversas áreas. 

c. Programa de competencias: Es un esquema dirigido a la 

investigación de capacidades. 

d. Programa de resultados: Son aquellos que esperan la sustracción 

positiva de sus objetivos planteados. 

e. Programa de software: Son programas de computación elaborados 

para facilitar el aprendizaje del ser humanos en esta época actual. 

f. Programa educativo: Un conjunto de actividades debidamente 

organizado y estructurado para mejorar el rendimiento académico y 

desarrollo biopsicosocial de los estudiantes. 

 

 

En la presente investigación se dará importancia y énfasis al tipo 

de programa educativo, planteando de esta forma el Programa Educativo 

Lectura Activa. Porque son actividades que estimulan a los estudiantes a 

la mejora de la compresión lectora de manera didáctica, divertida 

utilizando diversos materiales concretos no estructuras. 
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2.2.6. Programa educativo 

 

2.2.6.1. Concepto de programa educativo 

Un programa educativo es un documento que permite organizar y 

detallar los procesos pedagógicos que brinda orientación al pedagogo en 

la forma en que tiene que desarrollar una actividad de enseñanza con 

objetivos a alcanzar. Es así como Palomares et al., (2019) mencionan que 

el programa educativo son propuestas económicas a problemas actuales de 

integración laboral de los estudiantes sin dejar de lado la mejora de 

capacidades y competencias. 

 

 

Del mismo modo, Núñez (2008) explica que un programa educativo 

es un conjunto de actividades a realizar en lugares y tiempos y recursos 

determinados previamente para el logro de objetivos y metas. 

A si mismo, Martínez (2018) aclara que un programa es un 

instrumento curricular para las actividades de enseñanza-aprendizaje 

generales. Pueden utilizarse para desarrollar diversas actividades, 

estrategias, talleres además de contenidos que se quieran trabajar. 

Por ende, comprendemos que un programa educativo es aquello que 

permite proponer, diseñar y ejecutar actividades de enseñanza con el fin de 

lograr un aprendizaje para mejorar las capacidades y destrezas de los 

estudiantes. 
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2.2.6.2. Importancia  de los programas educativos 

 

 

Un programa educativo es un documento que permite organizar y 

detallar los procesos pedagógicos. El programa brinda orientación al 

docente con respecto a los contenidos que debe compartir con los 

estudiantes, la forma en que tiene que desarrollar su actividad de enseñanza 

y lograr conseguir objetivos sobresalientes. Martínez et al., (2018) 

manifiestan que los programas educativos permiten mejorar los factores que 

intervienen en el logro de objetivo, así como en la calidad de la idea y del 

emprendedor. 

 

 

A propósito, López (2009) cita que un programa educativo es 

considerado necesario e importante debido a que es un instrumento 

curricular donde se encuentran las actividades organizadas que permitirá 

dirigirse a los estudiantes a lograr el objetivo teniendo como mentor al 

docente. 

 

 

Por tal razón, se reconoce que el programa educativo es importante 

ya que es una guía de trabajo que permite orientar al docente para el logro 

de los objetivos, mejora las conductas que deben expresar los estudiantes en 

el desarrollo de las actividades y contenidos. Del mismo modo, las 

estrategias y recursos se emplean con el fin de llegar a la meta. 
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2.2.6.3. Características de los programas educativos 

 

 

Para Campos et al., (2003) las características de los programas 

educativos son los siguientes: 

 

 

a. Los programas educativos no solo es un conjunto de actividades 

organizadas para aplicarlo en cualquier situación, sino que se empela 

en una situación determinada. Para ello debemos tener en cuenta el 

nivel de logro de los estudiantes. 

b. El programa educativo, así como sus materiales deben de ser flexibles 

y manipulables utilizarlos en los trabajos grupales, así como 

individuales. 

c. Si vamos a aplicar el programa sobre un área o grado determinado, 

debemos considerar si los conceptos o actividades que se realizarán son 

adecuadas para el nivel de los estudiantes. 

d. El programa debe permitir que los estudiantes exploren por su propia 

voluntad, que genere sus propias respuestas, así como dudas, que 

puedan equivocarse y logren identificar el problema para mejorar 

posteriormente. 

e. El programa puede contener mensajes que les comunique como van 

avanzando si están en el camino correcto, los mensajes deben estimular 

a que continúen y sigan adelante, mantener su interés. 
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f. La corrección de los errores cometidos debe analizarse de manera clara 

y adecuada siempre teniendo en cuenta que se trabaja con estudiantes. 

g. El pedagogo como orientador debe trabajar al ritmo de aprendizaje de 

los estudiantes. 

El docente juega un papel fundamental al momento de enseñar a 

los estudiantes diversas estrategias para desarrollar la comprensión de 

lectura, por tal motivo, es importante que conozcan las características del 

programa educativo para aplicarlo de la mejor manera posible para 

obtener resultados óptimos y favorables. 

 

 

2.2.7. Programa educativo ñLectura activaò 

2.2.7.1. Definición del programa educativo ñLectura activaò 

El programa lectura activa es un conjunto de actividades que 

requiere de tiempo y paciencia, así también requiere la realización de 

actividades diseñadas para ayudar a entender mejor lo que se ha leído, para 

adquirir una mejor comprensión y retención de la información. 

 

 

Debido a que los estudiantes muestran ausencia de dominio de las 

estrategias de comprensión, dificultades para comprender, se planteó el 

programa educativo ñlectura activaò que se desarrollar§ en el §rea de 

Comunicación, que consiste en un conjunto de actividades, como 

estrategias, talleres, hábitos de lectura, mini biblioteca. Donde se empleará 

materiales didácticos educativos, interactivos, novedosos y sobre todo que 
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cumplan su función. El objetivo del presente programa educativo es para 

que los estudiantes muestren mejora en la comprensión lectura. 

 

 

2.2.7.2. Importancia  del programa educativo ñLectura activaò 

 

 

La lectura activa es un procedimiento de obtención de ideas 

principales de forma progresiva por párrafos, segmentos o capítulos. A su 

vez la lectura activa consiste en leer una lectura con la determinación de 

comprenderlo y evaluarlo por su importancia. 

 

 

El programa lectura activa es importante porque proporcionará 

grandes benéficos y causará un cambio progresivo en los estudiantes, un 

cambio significativo en la comprensión de lectura, fortalecerá la seguridad 

en sí mismo, desarrollará el hábito de lectura para incrementar su 

vocabulario, habilitará el uso de su visión periférica, utilizará al máximo 

las capacidades de su sistema nervioso, potenciara la atención, la 

concentración, desarrollará habilidades lingüísticas, favorecerá a la 

expresión, estructuras gramaticales. Además, potenciará a imaginación y 

la creatividad en los estudiantes. 

 

 

Por otro lado, es fundamental porque se ejecutará través de una 

serie de actividades novedosas e innovadoras, para obtener resultados 
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sobresalientes debido a que el programa está compuesto por un conjunto 

de actividades organizadas y planificadas con anterioridad. 

 

 

2.2.7.3. Características del programa educativo ñLectura activaò 

 

 

El programa educativo lectura activa se caracteriza por los 

siguientes aspectos. 

a. El programa lectura activa se caracteriza por ser flexible y novedoso. 

 

b. Ayuda a fortalecer la comprensión lectura y desarrollara el hábito de 

lectura. 

c. Se adapta a cualquier situación o contexto con el objetivo de mejorar la 

comprensión lectura. 

d. Incluye un conjunto de actividades novedosas. 

 

e. Las actividades están sincronizadas y ordenadas para su fácil 

aplicación. 

f. El principal objetivo es mejorar la comprensión lectura y cultivar el 

gusto a la lectura. 

g. Involucrar a los estudiantes con la lectura para potenciar la imaginación 

y la creatividad en los estudiantes. 

 

 

En la mayoría de las escuelas no se enseña comprender una lectura 

sino simplemente a descifrar, decodificar una serie de letras, caracteres, 

significados de palabras. La lectura activa es un proceso complejo y 
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dinámico que involucra una serie de elementos, estrategias, actividades, 

factores, para lograr el objetivo propuesto es importante tener en cuenta 

las caracter²sticas el programa ñlectura activaò. 

 

 

2.2.7.4. Actividades del programa educativo ñlectura activaò 

 

 

A. Imp lementación de una mini biblioteca. La palabra implementar 

permite expresar la acción de poner en práctica, medidas y métodos, 

entre otros, para concretar alguna actividad, plan, o misión, en otras 

alternativas. Florencia (2012) expresa que la palabra implementar 

permite manifestar la acción de poner en práctica, medidas y métodos, 

para concretar una actividad, plan o misión. 

 

Por ello, el proyecto tiene como finalidad la implementación de 

una mini biblioteca en el aula, el objetivo principal es promover la 

lectura en los estudiantes del nivel primaria. Los materiales que se 

utilizarán libros, incentivos, identificaciones para los asistentes 

elaborados a mano. 

 

 

B. Estrategias para mejorar la comprensión lectura. La comprensión 

de lectura es un proceso en el cual participan diferentes destrezas que 

van desde las más simples hasta las más complejas. Solé (1992) 

expresa que ñUn procedimiento, llamado también a menudo regla, 
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técnica, método, destreza o habilidad, es un conjunto de acciones 

ordenadas y finalizadas es decir dirigidas a la consecución de una 

meta". (pág. 23) 

 

 

Así mismo, Díaz (1998) señala que: ñLo más importante no es 

que los estudiantes, adquieran un repertorio de estrategias, sino que 

sepan utilizarlas adecuadamente seg¼n el prop·sito determinadoò. 

(pág. 15). La enseñanza de estrategias de lectura es fundamental, de 

una manera indispensable durante nuestro día a día empleamos la 

lectura en infinidad de ocasiones, a veces de manera inconsciente. Por 

ello considero que es una herramienta esencial para que los estudiantes 

puedan gestionar su aprendizaje. 

 

 

En el proyecto educativo lectura activa se aplicará las estrategias 

para mejorar la comprensión lectura de Solé (1992): 

¶ Estrategias antes de la lectura. En esta primera etapa, lo 

primordial es activar los conocimientos previos y formular los 

propósitos del texto que nos presentan. Por ello antes de comenzar 

a leer los estudiantes se deben plantear las siguientes dos preguntas, 

¿Qué tengo que leer?, ¿Para qué voy a leer? 

 

¶ Estrategias durante la lectura. Después de activar los 

conocimientos previos seguimos con la interacción entre los 

lectores y la lectura. Para ello es necesario resaltar la idea principal, 
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subrayar con colores lo más importante del texto como 

definiciones, también se podría agregar notas, comentarios, si se 

encontró palabras desconocidas acudir al diccionario. 

¶ Estrategias Después de la Lectura. Para concluir la lectura con la 

clarificación del contenido, a través de las relecturas y la 

recapitulación. Se puede realizar resúmenes para ello se podría 

hacer un mapa conceptual o mapa mental con las palabras más 

relevantes que identifiquen el tema. 

 

 

La mayoría de los estudiantes poseen dificultades para 

desempeñarse como lectores eficientes e independientes. Asimismo, la 

comprensión lectora no sólo depende de los contenidos que se abordan 

en el proceso de enseñanza, sino también de las estrategias planteadas 

por los docentes para ayudar a los estudiantes. Por ello, el objetivo de 

las estrategias que se planteó en el programa educativo lectura activa 

es para mejorar la comprensión lectura en los estudiantes. 

 

 

C. Hábitos de lectura. Los hábitos son acciones que componen 

determinadas actividades que requieren de un cierto grado de 

automatización donde la conciencia del quien lo realiza presenta una 

participación baja. Del valle (2012) afirma que el desarrollo del hábito 

tiene que ser un acto voluntario, tiene que ser repetitivo y motivacional 

para que se logre y se adquiera. 
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Por otro lado, Vygotsky (1986) con respecto a los hábitos de 

lectura afirma que el estudiante alcanzará de forma independiente de 

adquirir el hábito y si tiene a su lado una persona que lo ayude, 

desarrollará muy rápido y así mejorará sus capacidades para que 

comprenda mejor. 

 

 

Paralelamente, Del Valle (2012) menciona que la adquisición 

del ñh§bito de lectura se da a través de una serie de pasos organizados 

que motivan a la persona a navegar entre líneas desarrollando este acto 

cognitivo, creando una satisfacción primero de entretenimiento y luego 

de placerò. (p§g. 10) 

 

 

Para que el estudiante adquiera el hábito de lectura es 

importante que sea estimulado por sus padres desde muy pequeños y 

luego por el docente en la escuela. Así también el lugar que rodea a la 

persona es importante para desarrollar el hábito y todo lo que está a su 

alrededor. 

 

 

Debido a que la lectura es una técnica para desarrollar el 

intelecto, ya permite hacer la argumentación, comparación, entre otros 

artilugios cognitivos que serán aplicados en el quehacer diario. Por 

ende, el proyecto lectura activa ayudará a lograr que le estudiante 
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adquiera el hábito de lectura debido a que la lectura ayuda al 

acrecentamiento y mejoramiento del lenguaje. Incremente el 

vocabulario y perfecciona la ortografía y la redacción, Posibilita una 

mejorar la comunicación, favorece y facilita la capacidad de pensar, 

leer impulsa y desarrolla la creatividad. 

 

 

D. Taller de concientización de lectura. Un taller educativo es una 

metodología que permite desarrollar capacidades y habilidades 

lingüísticas, habilidades intelectuales, prácticas, valores humanos, a 

través de actividades que logren la participación. Según Ardila (2011) 

afirma que un taller es importante ya que permite superar muchas 

limitaciones de las maneras tradicionales de desarrollar la acción 

educativa, facilitando la adquisición del conocimiento. Así mismo, 

Freire (1970) menciona claramente que la concientización, entendida 

como proceso que permite la crítica de las relaciones conciencia- 

mundo, es la condición para asumir el comportamiento humano frente 

al contexto histórico-social. 

 

 

Para Sastrias (2005), un taller de lectura es el conjunto de 

métodos, técnicas y actividades que utilizamos para alcanzar el 

objetivo de formar niños lectores. Por ello, el taller es realmente un 

tiempo de recreo, en el que debe prevalecer un ambiente de libertad y 

respeto a los gustos e ideas de cada estudiante en particular y del grupo 
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en general, por lo que todas las técnicas que se emplean tienen un 

carácter lúdico, informal y atractivo. Así mismo, los estudiantes en el 

taller se ven estimulados a dar su aporte personal, crítico y creativo, 

partiendo de su propia realidad y transformándose en sujetos creadores 

de su propia experiencia y superando así la posición o rol tradicional 

de simples receptores de la educación. 

 

 

En el programa educativo ñlectura activaò se implementó un taller 

de concientización para los padres de familia. El objetivo del taller es que 

los padres comprendan cuán importante y necesaria es la lectura en la vida 

cotidiana de sus menores hijos, de tal manera lograr que ellos incentiven y 

brinden el apoyo necesario desde casa. 

 

2.3. Definición de términos básicos 

 

 

 

a. Comprensión lectora: La comprensión lectura se define como una 

habilidad para comprender, evaluar. Esto permite al niño o niña a 

incorporarse al contexto sociedad, participar, alcanzar las metas 

propuestas y desarrolla el conocimiento. 

 

 

b. Comprensión Literal: El lector reconoce frases y las palabras claves de 

la lectura escrita, así también comprende lo que el texto dice sin 

ninguna intervención, reconoce e identifica los elementos del texto 

como la idea principal. 
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c. Comprensión Inferencial: Se produce una interacción entre el lector y 

el texto escrito, además se activa el conocimiento previo del lector y 

esto hace que tenga un enlace con el contenido del texto, también en 

este aspecto el lector interpreta la información literal para hallar 

conclusiones. 

 

 

d. Comprensión Crítica: La lectura crítica tiene un carácter evaluativo, 

en el que interviene la formación del lector, su criterio y 

conocimientos de lo leído. Es el nivel más alto de comprensión donde 

implica la capacidad de lo explicito e implícito, emitir juicios críticos, 

hacer deducciones, opinar, interpretar sobre lo que se ha leído. 

 

 

e. Programa educativo: El programa educativo es un conjunto de 

actividades, estrategias, que se realizarán en un tiempo y lugar 

determinado. así también se hará uso de recursos, materiales 

educativos adecuados para lograr el objetivo y meta propuesta. 

 

 

f. Programa educativo ñLectura activaò: El programa educativo es un 

conjunto de actividades para fortalecer la lectura en los estudiantes 

mediante estrategias y talleres innovadora. 
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CAPÍTULO  III  

 

 

 

MARCO  METODOLÓGICO  

 

 

 

3.1. Tipo de investigación 

 

 

La presente investigación es experimental porque busca dar 

solución a un problema determinado, basándose en un marco teórico 

establecido, donde se sustenta apoyado en teorías de las variables que serán 

desarrolladas en la práctica pre profesional en el nivel Primario. Gallegos 

(2017) sustenta que, es un nivel de investigación científica, el más 

complejo, porque utiliza el experimento como método o técnica de 

investigación. 

 

 

Así, Ñaupas et al., (2013) afirman que la investigación 

experimental es la categoría más extensa y compleja de la investigación 

científica, porque utiliza la experimentación como medio de investigación. 
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En conclusión, se puede indagar con una variedad de tipos de 

investigación, pero dentro de estos se encuentra la cuasi experimental que 

viene a ser la resaltante, porque interviene con una experimentación de 

logros exactos donde se demuestre resultados óptimos. 

 

 

3.2. Diseño de investigación 

 

 

El estudio realizado corresponde al diseño cuasi experimental, con 

pre test, post test y dos grupos intactos: Uno es llamado grupo de control 

(GC) y el otro grupo experimental (GE). A los estudiantes del grupo 

experimental se les administra el ñPrograma de lectura activa para el logro 

de la comprensi·nò para luego conocer los cambios. Los estudiantes de 

grupo control reciben clases tradicionales. 

 

 

Por otro lado, Segura (2013) afirma que: ñel dise¶o cuasi - 

experimental es particularmente útil para estudiar problemas donde no se 

puede tener control absoluto de las situaciones, pero se pretende tener el 

mayor control posible, aun cuando se est®n usando grupos ya formadosò. 

En estos diseños, la variable independiente se manipula, para observar 

posibles cambios sustanciales en la variable dependiente. (Pino, 2006) 
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Su esquema es el siguiente: 

 

Grupo Pre test Experiencia Post test 

G.E. O1 X O2 

G.C. O3 - O4 

Dónde: 

 

O1: Puntuación pre test de los estudiantes grupo experimental 

O2: Puntuación post test de los estudiantes grupo experimental 

O3: Puntuación pre test de los estudiantes grupo control 

O4: Puntuación post test de los estudiantes grupo control 

X: Estímulo (Módulo ñPrograma Lectura activa para el logro de la 

comprensi·nò) 

-: Ausencia de programa 

 

 

 

En conclusión, el diseño de investigación es la guía que responde a 

las preguntas de la investigación, es así que se escogió el diseño cuasi 

experimental para estudiar problemas, donde se requiera ver un cambio, 

teniendo un mayor control en la variable. 

 

 

3.3. Población y muestra de estudio 

 

 

3.3.1. Población 

 

 

Para la investigación es necesario tener en cuenta un grupo de 

participantes, a los que se aplique el modelo, por ello a esta colectividad 
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se le denomina la población, pues serán quienes tendrán un papel 

importante, frente a esto es definida la población; Hernández et al., (2014) 

definen la población como un conjunto total de individuos, objetos o 

medidas que poseen algunas características comunes observables en un 

lugar y momento determinado. A continuación, se presenta la distribución 

de la población: 

 

 

Tabla 1 

Población de estudiantes del cuarto grado de Educación Primaria 
 

Cuarto A B C 

Estudiantes 26 26 23 

Total  75  

 

Fuente: Extraído de registro de las tres secciones. 

Nota: Registro de la I.E. ñC®sar Cohaila Tamayoò 

 

 

La población en esta investigación es representada por 75 estudiantes de 

cuarto grado de Educación Primaria de la Institución Educativa César 

Cohaila Tamayo- Tacna. 

 

 

3.3.2. Muestra 

Es así que, Hernández et al., (2014) mencionan que es un 

subconjunto de una población, en la que se puede realizar un trabajo de 

medición, para luego aplicar en gran proporcionalidad. 
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La presente investigación muestra como población a 75 estudiantes 

del cuarto grado de Educación Primaria de la Institución Educativa César 

Cohaila Tamayo. La muestra estuvo conformada por 26 estudiantes del 

cuarto grado, secci·n ñBò siendo el grupo experimental, mientras que el 

grupo control estuvo conformando por 20 estudiantes del cuarto grado, 

secci·n ñCò de la Instituci·n Educativa C®sar Cohaila Tamayo. 

 

 

Tabla 2 

Muestra de estudiantes del cuarto grado. 
 

Estudiantes Total 

Grupo experimental 26 

46 

Grupo control 20 
 

Fuente: Extraído de ficha de resumen de datos 

Nota: Registro de aula de 4to grado ñBò y ñAò. 

 

Para el logro de los objetivos, del programa ñlectura activaò para 

comprensión lectora se aplicó en el aula del cuarto ñBò, con 26 estudiantes 

respectivamente. 

 

 

3.3.3. Muestreo 

 

 

 

Arias (2006) define muestreo como ñUn proceso en el que se 

conoce la probabilidad que tiene cada elemento de integrar la muestraò. 

(p.83). Del mismo modo,  Gallegos 2006) define el  muestreo  no 
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probabilístico accidental como ñLa selección de los sujetos de estudio que 

se hace sobre la base de su presencia o no, en un lugar y momento 

determinadoò. (p.59). 

 

 

Por ello, este procedimiento se lleva a cabo mediante un muestreo 

no probabilístico accidental que consiste en tomar una muestra de la 

población que está disponible y al alcance. 

 

 

3.4. Técnica e instrumento de recolección de datos 

 

 

Las técnicas e instrumentos son todos aquellos procedimientos, 

herramientas con quienes se recoge los datos de información para probar 

las hipótesis de una investigación. En toda investigación es importante la 

recolección de datos e información, para así obtener mayor confiabilidad 

y validez, es así que es necesario la utilización de distintas técnicas e 

instrumentos de recolección de datos. Rodriguez (2008) menciona que las 

técnicas son: Medios empleados para recolectar información, entre las que 

destacan la observación, cuestionario, entrevistas, encuestas. Se trata de 

las estrategias, procedimientos o conjunto de procedimientos que sigue el 

investigador de forma sistemática para obtener la información que necesita 

para tratar de dar respuesta a los interrogantes que se ha planteado. 
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Los autores Bernardo y Calderero (2000) consideran que los 

instrumentos son un recurso del que puede valerse el investigador para 

acercarse a los fenómenos y extraer de ellos información. 

 

 

En resumen, que es necesario la recolección de datos de 

información en una investigación a través de una técnica especifica como 

un medio para recolectar diversos datos mediante una estrategia, en donde 

se requiere la aplicación de diversos instrumentos, siendo estos los 

recursos para acercarse a los fenómenos y extraer de ellos información. 

 

 

3.4.1. Técnicas 

 

 

En toda investigación es importante la recolección de datos e 

información, para así obtener mayor confiabilidad y valides, siendo 

necesario la utilización de distintas técnicas e instrumentos de recolección 

de datos. 

 

 

Técnica: Observación. 

Según Pérez (2000) define a la observación como el proceso de contemplar 

sistemáticamente y detenidamente el desarrollo la vida social, sin 

manipularla ni modificarla, es decir, el observador no interviene con el 

sujeto, el realiza su observaci·n mediante notas o registrosò (p§g. 129) 
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Esta técnica de la observación se utilizó para evaluar el desarrollo 

de la comprensión lectora, fluidez, precisión, uso de la voz, seguridad y 

disposición. 

 

 

3.4.2. Instrumentos 

Evaluación (prueba) través de dos etapas: 

 

a. Prueba de entrada o pre test. El objetivo de esta evaluación ha sido 

conocer y determinar el nivel de Comprensión de textos en que se 

encuentran los estudiantes de 4to grado ñBò del nivel primaria de la 

Institución. Educativa. N° 42250 César Cohaila Tamayo. 

b. Prueba de salida o post test. El objetivo de esta evaluación ha sido 

conocer y determinar el logro del Programa ñLectura activa para la 

comprensión lectoraò en que se encuentran los estudiantes de 4to grado 

ñBò del nivel primaria de la Instituci·n. Educativa. NÁ 42250 C®sar 

Cohaila Tamayo. 

¶ Ficha de observación: Se utiliza para registrar las puntuaciones y/o 

valoraciones registradas en la rúbrica a través de la observación 

sistemática. 
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Instrumento de evaluación para la comprensión lectora 

Nombre del 
 

Instrumento 

Instrumento de evaluación 

Autor Sonia Ccañi Pacohuanaco y Froilan Mamani Chambi 

Administración Individual y Colectiva 

Aplicación Niños de 4to grado ñBò de educaci·n primaria 

Procedencia Institución Educativa César A. Cohaila Tamayo 

Propósito Mejorar la comprensión lectora en los estudiantes 

N° de ítems 10 ítems 

Dimensiones Dimensión 1: Literal 
 

Dimensión 2: Inferencial 

 

Dimensión 3: Crítico 

Escala de 

Valoración 

Logro destacado 

Logro esperado 

Proceso 

Inicio 

Categoría Inicio = 0-10 
 

Proceso= 11-13 

 

Logro esperado= 14-17 

 

Logro destacado= 18-20 

Duración 90 minutos en colectivo aproximadamente 
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3.5. Técnicas de procesamiento y análisis de información 

 

3.5.1. Técnicas de procesamiento 

Para comprender la información obtenida de los instrumentos es 

necesario darle un análisis y posterior interpretación, es por ello que en la 

presente investigación se utilizó las siguientes estadísticas para tener una 

vista clara del desarrollo del programa ñLectura Activaò para la 

comprensión lectora. 

 

 

3.5.2. Técnicas de análisis e interpretación 

 

 

a. Técnicas de estadística descriptiva: Mediante el uso de tablas 

estadísticas de distribución de frecuencias obsoletas y porcentuales, 

figuras de barras que permitan la visualización de los datos, medidas 

de centralización como la media aritmética, medida de variación como 

la desviación estándar y el coeficiente de variación, al respecto Tovar 

(2017) manifiesta que el proceso de operacionalizar conceptos, un 

investigador debe "desmenuzar" una variable de manera más precisa 

en una o varias dimensiones y, a su vez, las dimensiones deben 

explicarse mediante uno o varios indicadores. 

 

 

Stanley (1980) define la estadística como un valor resumido, 

calculado, como base en una muestra de observaciones que 

generalmente, aunque no por necesidad, se considera como una 
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estimación de parámetro de determinada población; es decir, una 

función de valores de muestra. 

 

 

Adem§s, Razo (2011) define la estad²stica descriptiva ñcomo 

los métodos que implican la recolección, presentación y 

caracterización de un conjunto de datos a fin de descubrir en la forma 

apropiada las diversas características de ese conjunto de datosò (p10). 

 

 

¶ Tablas y figuras e interpretación: según la Dirección General 

de Evaluación e Investigación Educativa (DIGEDUCA) (2012) 

menciona que, la Interpretación de tablas y gráficos, es: 

 

 

Á Tabla estadística: es un cuadro que se utiliza para organizar, 

clasificar y resumir datos relevantes que se ha recolectado, con la 

finalidad de informarse con un tema. 

 

 

Á Figura: es un dibujo utilizado para representar la información 

recolectada 

 

 

¶ X media aritmética:  posada, (2016) menciona que es ñla medida 

de tendencia central más utilizada y la de mayor representatividad 

en los análisis estadísticos. Representa el promedio del conjunto 

de datos de la muestra. Su cálculo se realiza con la suma de todos 
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los valores de los datos, dividida entre el número de datos que 

componen la muestra. Si la variable de estudio está representada 

por X, la media aritm®tica se representa por Xò. (p.73) 

 

 

¶ Desviación estándar: en el procesamiento de los datos la 

desviación entandar es muy fundamental saber distribuirlos de 

forma ordenada y secuenciada, es por ello que según Posada 

(2016) menciona que: ñes la medida de dispersi·n con mayor 

representatividad para un conjunto de datosò (p. 120). 

 

 

Se concluye que, para analizar la información, la media 

aritmética es la medida más necesaria para dicha actividad; así, en la 

presente investigación tiene un requerimiento importante para 

comprender el promedio de los datos que se recolectaron con un 

instrumento. Y que, para tener conocimiento de la cercanía o lejanía de 

los datos con respecto a la media aritmética, es necesaria la aplicación 

de la desviación estándar. 

 

b. Técnicas de estadística Inferencial:  estudia el comportamiento y 

propiedades de las muestras, la posibilidad y límites de los resultados 
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obtenidos a partir de aquellas poblaciones, de este modo, según 

Carrasco (2008) define que: ñes aquella que ayuda al investigador a 

encontrar significatividad a sus resultados, mediante un conjunto de 

procedimientos y t®cnicas de estad²sticas.ò (p. 254) 

¶ T de Student: la prueba de T Student, es un método de análisis 

estadístico, que compara las medias de dos categorías dentro de una 

variable dependiente o las medidas de dos grupos diferentes. Por 

otro lado, la prueba de hipótesis se utilizará la t de Student con un 

nivel de confiabilidad de 0,5. 

¶ SPSS: este software proporciona a los investigadores herramientas 

que permiten consultar datos y formular hipótesis de forma rápida, 

ejecutar procedimientos para aclarar las relaciones entre variables, 

identificar tendencias y realizar predicciones. 

c. Técnicas de prueba de hipótesis 

La más conocida es la siguiente: 

 

a. Formulación de hipótesis 

 

b. Nivel de significancia 

 

c. Diseño de prueba 

 

d. Estadístico de prueba 

 

e. Cálculo del estadístico 

 

f. Decisión 

 

g. Conclusión 
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3.6. Validez y confiabilidad 

 

3.6.1. Validez del instrumento 

Durante el proceso de la investigación se tiene que evaluar el 

instrumento. Según Hernández et al., (2014) la validez ñEs el grado en que 

un instrumento mide realmente la variable que pretende medirò. (p.200) 

Å Juicio de expertos: Para Cabero y Llorente (2013) el juicio de expertos 

es una estrategia de evaluación que presenta una serie de ventajas entre las 

que destacan la posibilidad de obtener una amplia información sobre el 

objeto de estudio y la calidad de las respuestas la evaluación mediante el 

juicio de expertos. 

 

 

Hurtado (2012), menciona que es una técnica para corroborar la 

calidad de los instrumentos y propone que sean tres o cinco para tener 

mayor confiabilidad. 

 

 

Para concluir es importante la aprobación del instrumento, porque 

pasa por la revisión por docentes expertos en la materia que verifican si 

cumple con el propósito de recoger datos e información. 
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Para validar el instrumento de recojo de información se acudió a 

los siguientes expertos: 

Tabla 3 

Resultados de la validez de expertos. 
 

Experto Perfil  
 

Valoración Porcentaje 

Experto 1 Docente superior de lenguaje 49 98% 

 y literatura    

Experto 2 Docente de Educación 44 88% 

 Primaria    

Experto 3 Docente de Educación 40 80% 

 Primaria    

Experto 4 Docente de Educación 50 100% 

 Primaria    

 TOTAL  45,75 91.5% 

Fuente: Validación de los expertos de la E.E.S.P.P.J.J.B 

Nota: Expertos en el área de Comunicación. 

Por consiguiente, la validación de un instrumento es la medición 

de la variable que se pretende medir y esto se debe hacer a través de un 

juicio de expertos que evalúan el instrumento aprobándolo si es confiable 

o no para la investigación, la cantidad de jueces deben ser de tres o cinco, 

según el nivel de exigencia que se requiera. 

 

 

3.6.2. Confiabilidad del instrumento 

 

 

 

Para una investigación es necesario que el instrumento con que se 

va evaluar garantice con seguridad que este sea confiable. Según 

Hernández et al., (2014) ñla confiabilidad es el grado en que su aplicación 

repetida al mismo individuo u objeto produzca resultados igualesò (p. 200) 
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Es confiable un instrumente cuando es aplicado las veces posibles llegando 

a un mismo resultado. 

 

 

En la presente investigación se realizó la confiabilidad del 

instrumento con el Alfa de Cronbach según Bojórquez, López, Hernández 

y Jim®nez (2013) ñes el indicador m§s utilizado para cuantificar la 

consistencia interna de un instrumentoò. (p.8). Es un par§metro utilizado 

para ver su grado de confiabilidad de un instrumento. 

 

 

Tabla 4 

Confiabilidad según Alfa de Cronbach 

 
 

Alfa de Cronbach Alfa de Cronbach basada 

en los elementos 

tipificados 

N de elementos 

 

0,925 0,925 21 
 

Fuente: Confiabilidad del SPSS versión 22 

Nota: Los datos se obtuvo de un grupo de muestra 

 

 

Sin duda el instrumento aplicado en el grupo experimental 

garantiza la confiabilidad del instrumento aplicado en los estudiantes del 

grupo experimental con un puntaje de 0,925 en la estadística de fiabilidad 

del Alfa de Cronbach que asegura el resultado de la evaluación de la 

competencia que se desea evaluar. 
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CAPÍTULO  IV  

 

 

RESULTADOS 

 

4.1. Descripción del trabajo de campo 

 

 

El presente trabajo de investigación se llevó a cabo en la institución 

educativa N° 42250 César Cohaila Tamayo que se encuentra ubicada en el 

distrito de Ciudad Nueva de Tacna y cuenta con las siguientes secciones, 

ñAò ñBò y ñCò en el cuarto grado. 

 

 

La aplicación de la experiencia se realizó con los estudiantes del 

cuarto grado secci·n ñBò durante el mes de octubre, noviembre y 

diciembre. En esta etapa, se ejecut· el Programa ñLectura activaò para la 

comprensión lectora, se contó con diversas actividades para poder llevar 

acabo un buen trabajo tanto con padres, docentes y estudiantes de dicha 

institución educativa. 
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a. Planificación 

El presente trabajo de investigación marca su inicio a partir del mes 

de Septiembre del año 2022, con la elaboración del proyecto de 

investigación como un requisito necesario para planificar las actividades y 

su desarrollo del Programa ñLectura Activaò para la comprensión lectora. 

Para el planteamiento del problema de investigación, se contó con el apoyo 

de la docente de práctica Olga Natalia Condori Huaclla y el docente de 

investigación Geovana María Vicente Pacco . Las experiencias vividas en 

las prácticas realizadas con anterioridad en la I.E César Cohaila Tamayo 

y con un diagnostico mediante la prueba se seleccionó el problema a 

investigar el mismo que se marca en la competencia ñLee diversos tipo de 

Textosò a trav®s de del Programa ñLectura Activaò de esta manera se ha 

determinado la variable independiente y dependiente para mejorar el nivel 

de comprensión. 

 

 

Una vez elaborado el proyecto de investigación, se hizo entrega al 

docente Víctor Casiano Flores Chipana docente asignado como asesor, 

después de una minuciosa revisión se procedió aprobar el trabajo. De 

acuerdo al cronograma de actividades como se indica en el proyecto de 

investigación se elaboró el módulo para el desarrollo de los indicadores 

para su respectiva ejecución. 
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Así mismo, la Escuela Superior Pedagógica Pública ñJos® Jiménez 

Borjaò acorde al convenio firmado con la Institución Educativa N° 42250 

ñC®sar Cohaila Tamayoò para unir la pr§ctica pre-profesional con la 

investigación que permite acceder la intervención de los estudiantes del 

cuarto grado ñBò dirigido por la docente Silvia Yanarico Apaza las 

mismas que intervienen en el presente trabajo de investigación. 

 

b. Ejecución 

La aplicación se inició el 27 de octubre con la prueba de entrada, 

con un total de veintis®is estudiantes del cuarto grado ñBò, como primera 

actividad fue la aplicación de la guía de observación como prueba de 

entrada cuyo propósito es mostrar el nivel de comprensión lectora en los 

estudiantes, antes de la aplicaci·n del Programa ñLectura activaò 

 

 

El Programa ñLectura Activaò se realizó los días miércoles y 

jueves. Durante la clase se trabajó diversas actividades, se aplicó de 

manera satisfactoria porque el aula contaba con un espacio suficiente, con 

carpetas y sillas que se encontraban en un buen estado para un mayor 

desenvolvimiento y desplazamiento de los estudiantes. Por otro lado, el 

aula contaba con proyector multimedia que facilitaba la aplicación de las 

actividades de aprendizaje, un patio amplio para trasladar a los estudiantes 

para ejecutar actividades. 
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Los recursos y materiales utilizados durante la aplicación del 

Programa fueron innovadores y novedosos que despiertan el interés de los 

estudiantes en la comprensión de textos y desarrollar hábitos de lectura, 

desarrollando distintos juegos, dinámicas, canciones, videos, 

construyendo conocimientos nuevos y generar ambiente armonioso. 

 

 

N° DIMENSIONES ACTIVIDADES  DE 

APRENDIZAJE  

JUEGOS/ TECNICAS 

1  Prueba de entrada. Ficha de Evaluación 

2  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Literal 

Importancia de la lectura 
 

en nuestra vida diaria 

ñConociendo la 
 

importancia de la lecturaò 

3 Conocemos los 

beneficios de la lectura 

ñReflexion· y creo un 

tiempo y espacio para la 

lecturaò 

4 Observamos y 

deducimos  el tema del 

día. 

ñDeduciendo el tema del 

d²aò 

5 Realizamos 

predicciones usando el 

cuadro de predicciones 

ñLeemos textos con 

autonom²a y seguridadò 

6 

 

Inferencial 

Localizaremos 

información explicita y 

relevante del texto leído 

ñLocalizando 

informaci·nò 
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7  Deduciremos el 

significado de las 

palabras o expresiones 

que  se  encuentra  en 

distintas partes del texto. 

ñDeduciendo palabras 

desconocidosò 

8 Opinaremos  sobre los 

hechos o ideas 

importantes del texto. 

ñOpina sobre los hechos o 

ideas importantes del 

textoò 

9  

 

 

 

 

 

 

 

Crítico 

Manifestaremos nuestra 

opinión centrada en el 

contexto del texto 

ñManifiesto mi opini·nò 

10 Expresaremos nuestra 

opinión de manera clara 

y coherente. 

ñExpreso mi opini·nò 

11 Sustentaremos  la 

respuesta de manera 

clara y coherente 

ñExpreso mi opini·nò 

12  Prueba de salida Ficha de Evaluación 

 

 

c. Evaluación 

 

Para la verificación del logro alcanzado de los estudiantes en cuanto al 

desarrollo del Programa ñLectura activaò se aplic· la prueba de entrada y 

salida, para ello se consideró la Ficha de evaluación, para medir la variable 
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se utilizó el instrumento listo de cotejo que fue elaborada con anterioridad, 

debidamente validada con una confiabilidad justificada. El 13 de Octubre 

se aplicó la prueba de entrada y el 08 de diciembre la prueba de salida, 

con la supervisión de la directora y la subdirectora de la Institución 

Educativa, así mismo por la docente de práctica de la Escuela Superior 

Pedag·gica P¼blica ñJos® Jim®nez Borjaò. 

 

Nivel de 

logro 

Escala de 

calificación 
Descripción 

 

AD 

Logro 

destacado 

 

 

18 - 20 

El estudiante evidencia el logro de los 

aprendizajes previstos, demostrando 

incluso un manejo solvente y 

satisfactorio  en  todas  las  tareas 

propuestas. 

A 

Logro 

previsto 

 

15 - 17 

El estudiante evidencia el logro de los 

aprendizajes previstos en el tiempo. 

 

B 

En proceso 

 

 

11 - 14 

El estudiante está en camino de lograr 

los aprendizajes previstos, para lo cual 

requiere acompañamiento durante un 

tiempo razonable para lograrlo. 

 

 

 

C 

En inicio 

 

 

 

 

0 - 10 

El estudiante empieza a desarrollar los 

aprendizajes previstos o evidencia 

dificultades para el desarrollo de éstos, 

necesitando mayor tiempo de 

acompañamiento e intervención del 

docente de acuerdo con su ritmo y 

estilo de aprendizaje. 
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4.2. Análisis estadístico descriptivo 

4.2.1. Análisis estadístico antes de la aplicación de la experiencia 

4.2.1.1. Resultados de la prueba de entrada en el grupo control 

Tabla 5 

Nivel de logro de comprensión lectora antes de aplicar el Programa 

ñLectura activaò, Tacna, 2022. 

 

Niveles de logro Intervalo f % 

Logro destacado (18-20) 3 14 

Logro esperado (15-17) 3 14 

Proceso (11-14) 5 24 

Inicio (0 - 10) 10 48 

Total 21 100 
 

Nota: Resultados del pre test, aplicado a los estudiantes de grupo 

control. 

Fuente: Registro de notas de evaluación inicial grupo control. 

Figura 1 

Nivel de logro de la comprensión lectora antes de la aplicar el Programa 

ñLectura activaò 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Resultados del pre test, aplicado a los estudiantes de grupo control. 

Fuente: Registro de notas de evaluación inicial grupo control. 
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Interpretación 

 

 

En la tabla 5 y figura 1, se aprecia los resultados del nivel del pre test, 

respecto al nivel de logro de la comprensión en los estudiantes de cuarto 

grado de educación primaria de la Institución Educativa N°42250 César 

Cohaila Tamayo, antes de aplicar el Programa ñLectura activaò 

 

 

Observando la tabla, del 100% de los estudiantes evaluados, el 48% de 

estudiantes de cuarto grado de educación primaria se encuentran en el nivel 

inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 24% se encuentra en el nivel 

de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 14% se encuentran en el 

nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 14% se encuentra en el nivel 

de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) con respecto al nivel de 

logro de la comprensión lectora 

 

 

Por lo tanto, estos resultados permiten afirmar que los estudiantes del 

cuarto grado de la Instituci·n Educativa. ñC®sar Cohaila Tamayoò se 

encuentra en el nivel de logro en inicio en comprensión lectora por lo que 

este salón, así mismo se observa que la otra mitad de estudiantes se 

encuentra en un nivel promedio quiere decir que este salón no tiene 

muchos problemas en comprensión 
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4.2.1.2 Resultados de la prueba de entrada por dimensión en el grupo control 

 
Tabla 6 

 

Nivel de logro de comprensión lectora por dimensiones antes de aplicar 

el Programa educativo ñLectura activaò, Tacna, 2022. 

 

Niveles de logro 
 Nivel Literal Nivel Inferencial Nivel Crítico  

 

 

 

 

 

 

Nota: Resultados del pre test, aplicado a los estudiantes de grupo control. 

Fuente: Extraído del registro de notas de evaluación inicial grupo control. 

 

Figura 2 

 

Nivel de logro de la comprensión lectora en la dimensión literal antes de 

la aplicar el Programa ñLectura activaò 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Resultados del pre test, aplicado a los estudiantes de grupo control. 

Fuente: Extraído del registro de notas de evaluación inicial grupo control. 
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 f % f % f % 

Logro destacado (18-20) 1 5 1 5 0 0 

Logro esperado (15-17) 1 5 1 5 1 5 

Proceso (11-14) 9 45 8 40 2 10 

Inicio (0 - 10) 9 45 10 50 17 85 

Total  20 100 20 100 20 100 
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Interpretación 

En la tabla 6 y figura 2, se aprecia los resultados del nivel del pre test, 

respecto al nivel de logro de la comprensión en la dimensión literal, 

Inferencia y Crítico en los estudiantes de cuarto grado de educación 

primaria de la Institución Educativa N°42250 César Cohaila Tamayo, 

antes de aplicar el Programa ñLectura activaò 

 

 

Observando la tabla, del 100% de los estudiantes evaluados, el 45% de 

estudiantes de cuarto grado de educación primaria se encuentran en el nivel 

inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 45% se encuentra en el nivel 

de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 5% se encuentran en el 

nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 5% se encuentra en el nivel 

de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) con respecto al nivel de 

logro de la comprensión lectora 

 

 

Respecto al nivel Inferencia del 100% de los estudiantes evaluados, el 

50% de estudiantes de cuarto grado de educación primaria se encuentran 

en el nivel inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 40% se encuentra 

en el nivel de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 5% se 

encuentran en el nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 5% se 

encuentra en el nivel de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) con 

respecto al nivel de logro de la comprensión lectora 
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Así mismo en el nivel Crítico en la tabla del 100% de los estudiantes 

evaluados, el 85% de estudiantes de cuarto grado de educación primaria se 

encuentran en el nivel inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 10% se 

encuentra en el nivel de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 5% 

se encuentran en el nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 0% se 

encuentra en el nivel de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) con 

respecto al nivel de logro de la comprensión lectora 

Por lo tanto, estos resultados permiten afirmar que los estudiantes del 

cuarto grado de la Instituci·n Educativa. ñC®sar Cohaila Tamayoò se 

encuentra en el nivel de logro en inicio en comprensión lectora en la 

dimensión literal, Inferencial y Crítico. En consecuencia, el salón tiene 

gran falencia en la comprensión lectora por ello se necesita una 

intervención de parte del docente para mejorar estos aspectos que son muy 

relevante que este salón, se necesita estrategias, métodos, que garantice un 

óptimo desempeño, como también aplicar teorías que puedan respaldar a 

la problemática encontrada en esta prueba entrada. Como grupo control 

cumple con los requerimientos para hacer una comparación con el grupo 

experimental. 
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4.2.1.3. Resultados de la prueba de entrada en el grupo experimental 

Tabla 7 

Nivel de logro de comprensión lectora antes de aplicar el Programa 

educativo ñLectura activaò, Tacna, 2022. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

experimental. 

Fuente: Extraído de la prueba de entrada del grupo experimental. 

Figura 3 

 

Nivel de logro de la comprensión lectora antes de la aplicar el Programa 

ñLectura activaò 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Resultados del pre test, aplicado a los estudiantes de grupo 

experimental. 

Fuente: Extraído de la prueba de entrada del grupo experimental. 
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Niveles de logro Intervalo f % 

Logro destacado (18-20) 0 0 

Logro esperado (15-17) 0 0 

Proceso (11-14) 6 25 

Inicio (0 - 10) 18 75 

Total 
 

24 100 

Nota: Resultados del pre test, aplicado a los estudiantes de grupo 
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Interpretación 

En la tabla 7 y figura 3, se aprecia los resultados del nivel del pre test, 

respecto al nivel de logro de la comprensión en los estudiantes de cuarto 

grado de educación primaria de la Institución Educativa N°42250 César 

Cohaila Tamayo, antes de aplicar el Programa ñLectura activaò 

 

 

Observando la tabla, del 100% de los estudiantes evaluados, el 75% de 

estudiantes de cuarto grado de educación primaria se encuentran en el nivel 

inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 25% se encuentra en el nivel 

de proceso (puntajes entre 11-14). 

 

 

Por lo tanto, estos resultados permiten afirmar que los estudiantes del 

cuarto grado de la Instituci·n Educativa. ñC®sar Cohaila Tamayoò se 

encuentra en el nivel de logro en inicio en comprensión lectora por lo que 

este salón, si responde a la necesidad de la aplicación el programa ñLectura 

activaò para la comprensi·n lectora. 
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4.2.1.4. Resultados de la prueba de entrada por dimensión en el grupo 

experimental 

Tabla 8 

 

Nivel de logro de comprensión lectora por dimensiones antes de aplicar 

el Programa educativo ñLectura activaò, Tacna, 2022. 

Niveles de logro 
 Nivel  

f 
Literal  

% 
Nivel Inferencial  

f % 
Nivel  

f 
Crítico  

% 

Logro destacado (18-20) 3 13 0 0 0 0 

Logro esperado (15-17) 1 4 1 4 0 0 

Proceso (11-14) 10 42 9 38 0 0 

Inicio (0 - 10) 10 42 14 58 24 100 

Total  24 100 24 100 24 100 

Fuente: Resultados del pre test, aplicado a los estudiantes de grupo 

experimental. 

Nota: Extraído de registro de notas de la evaluación inicial. 

Figura 4 

 

Nivel de logro de la comprensión lectora antes de la aplicar el Programa 

ñLectura activaò 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Extraído de registro de notas de la evaluación inicial. 

Fuente: Resultados del pre test, aplicado a los estudiantes de grupo 

experimental. 
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Interpretación 

En la tabla 8 y figura 4, se aprecia los resultados del nivel del pre test, 

respecto al nivel de logro de la comprensión en la dimensión literal, 

Inferencia y Crítico en los estudiantes de cuarto grado de educación 

primaria de la Institución Educativa N°42250 César Cohaila Tamayo, 

antes de aplicar el Programa ñLectura activaò 

 

 

Observando la tabla, del 100% de los estudiantes evaluados, el 42% de 

estudiantes de cuarto grado de educación primaria se encuentran en el nivel 

inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 42% se encuentra en el nivel 

de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 4% se encuentran en el 

nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 13% se encuentra en el nivel 

de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) con respecto al nivel de 

logro de la comprensión lectora 

 

 

Respecto al nivel Inferencia del 100% de los estudiantes evaluados, el 

58% de estudiantes de cuarto grado de educación primaria se encuentran 

en el nivel inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 38% se encuentra 

en el nivel de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 4% se 

encuentran en el nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 0% se 

encuentra en el nivel de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) con 

respecto al nivel de logro de la comprensión lectora 
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Así mismo en el nivel Crítico en la tabla del 100% de los estudiantes 

evaluados, el 100% de estudiantes de cuarto grado de educación primaria 

se encuentran en el nivel inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 0% 

se encuentra en el nivel de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 

0% se encuentran en el nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 0% 

se encuentra en el nivel de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) 

con respecto al nivel de logro de la comprensión lectora 

 

 

Por lo tanto, estos resultados permiten afirmar que los estudiantes del 

cuarto grado de la Instituci·n Educativa. ñC®sar Cohaila Tamayoò se 

encuentra en el nivel de logro en inicio en comprensión lectora en la 

dimensión literal, Inferencial y Crítico. En consecuencia, el aula tiene gran 

falencia en la comprensión lectora por ello se necesita una intervención de 

parte del docente para mejorar estos aspectos que son muy relevante en 

esta sección. Por ello si responde a la necesidad de la aplicación el 

programa ñLectura activaò para la comprensi·n lectora, con nuevas 

estrategias, métodos, que garantice un óptimo desempeño, aplicar teorías 

que puedan respaldar a la problemática encontrada en esta prueba entrada. 
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4.2.1.5. Medidas estadísticas descriptivas de la prueba de entrada en el 

grupo control. 

Tabla 9 

Medidas estadísticas del nivel de logro de la comprensión lector en la 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Promedio de notas de la prueba de entrada del grupo control 

Fuente: extraídos de la tabla 9 de desviación y promedio. 

Figura 5 

Medidas estadísticas del nivel de logro de la comprensión lectora en la 

evaluación inicial. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: extraídos de la tabla 1 de desviación y promedio. 

Fuente: Extraído de la evaluación de entrada del 4to ñCò 
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evaluación pre test.  

Indicadores Estadístico Valor  

Promedio x 9 

Desviación estándar S 7.0 

Muestra N 20 
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Interpretación 

En la tabla 9 y figura 5 se presentan la medida de centralización media 

aritmética y de dispersión desviación estándar de los resultados de la 

evaluación inicial respecto a la comprensión lectora, en los estudiantes de 

cuarto grado de educación primaria de la Instituci·n Educativa ñC®sar 

Cohaila Tamayoò antes de aplicar el programa ñLectura activaò. 

 

 

Se observa que el promedio de las calificaciones obtenidas en la prueba de 

entrada en relación a la comprensión lectora, fue de 9, mientras tanto la 

desviación estándar fue de 7.0 esto permite observar que el grado de 

dispersión es alrededor de la media 9 es mínimo y que esto a su vez se sitúa 

principalmente en el nivel de logro inicio cuyo intervalo se encuentra entre 

(0-10) por lo que el grupo es relativamente heterogéneo, sin embargo hay 

un porcentaje que se sitúa en promedio aceptable dentro de proceso y logro 

esperando. 

 

 

A nivel cuantitativo, se concluye que los resultados del nivel de logro de la 

de la comprensi·n lectora antes de la aplicaci·n del programa ñLectura 

activaò permiten establecer la existencia de deficiencia en la compresi·n 

lectora, sin embargo, a pesar de obtener un promedio de nivel de inicio no 

hay mucha necesidad de aplicar un programa en los estudiantes del cuarto 

grado de la Instituci·n Educativa ñC®sar Cohaila Tamayoò. 
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4.2.1.6. Medidas estadísticas descriptivas de la prueba de entrada en el 

grupo experimental 

Tabla 10 

Medidas estadísticas del nivel del logro de la comprensión lectora en la 
 

evaluación inicial.  

Indicadores Estadístico Valor  

Promedio ὢӶ 8 

Desviación estándar S 3,2 

Muestra N 24 

 

Fuente: Dato obtenido de las pruebas de entrada 

Nota: Extraídos de la tabla 1 de desviación y promedio. 

Figura 6 

Medidas estadísticas del nivel de logro de la comprensión lectora en la 

evaluación inicial. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Extra²do de la evaluaci·n de entrada del 4to ñBò 

Fuente: Extraídos de la tabla 1 de desviación y promedio. 
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Interpretación 

En la tabla 10 y figura 6 se presentan la medida de centralización media 

aritmética y de dispersión desviación estándar de los resultados de la 

evaluación inicial respecto a la comprensión lectora, en los estudiantes de 

cuarto grado de educaci·n primaria de la Instituci·n Educativa ñC®sar 

Cohaila Tamayoò antes de aplicar el programa ñLectura activaò. 

Se observa que el promedio de las calificaciones obtenidas en la prueba de 

entrada en relación a la comprensión lectora, fue de 8, mientras tanto la 

desviación estándar fue de 3,2 esto permite observar que el grado de 

dispersión es alrededor de la media 8 es mínimo y que esto a su vez se 

sitúa principalmente en el nivel de logro inicio cuyo intervalo se encuentra 

entre (0-10) por lo que el grupo es relativamente heterogéneo, sin embargo 

hay un porcentaje que se sitúa en promedio aceptable dentro de proceso y 

logro esperando. 

A nivel cuantitativo, se concluye que los resultados del nivel de logro de 

la de la comprensión lectora antes de la aplicación del programa ñLectura 

activaò permiten establecer la existencia de deficiencia en la compresi·n 

lectora, dando por aceptado la hipótesis planteada y permitir aplicar un 

programaò. 

El nivel del desarrollo de la comprensión lectora en el área de 

Comunicación, se encuentra en el nivel de inicio, antes de aplicar la 

estrategia ñLectura activaò en los estudiantes del grupo control y 

experimental del Cuarto grado de Educaci·n Primaria de la I.E. ñC®sar 

Cohaila Tamayo, 2022ò. 
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4.2.1.7. Resumen comparativo de las medidas estadísticas descriptivas de las 

calificaciones obtenidas en la prueba de entrada en los estudiantes 

del grupo de control y grupo experimental 

Tabla 11 

Nivel de logro de comprensión lectora en estudiantes de grupo control y 

experimental antes de aplicar el Programa ñLectura activaò, Tacna, 

2022. 

Niveles de 

logro 
Intervalo 

  Grupo control Grupo experimental  

f %  f % 

 

 

Logro 

 

 

 

 

Fuente: Resultados del pre test, aplicado a los estudiantes de grupo 

control y experimental. 

Figura 7 

Nivel de logro de la comprensión lectora en estudiantes de grupo control 

y experimental antes de la aplicar el Programa ñLectura activaò 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Resultados del pre test, aplicado a los estudiantes de grupo control 

y experimental. 

Fuente: Extraído de las notas de grupo control experimental. 
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Logro 

destacado 
(18-20) 3 14 

0 0 

esperado 
(15-17) 3 14 

0 0 

Proceso (11-14) 5 24 6 25 

Inicio (0 - 10) 10 48 18 75 

Total  21 100 24 100 
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Interpretación 

En la tabla 11 y figura 7, se aprecia los resultados del nivel del pre test, 

respecto al nivel de logro de la comprensión en los estudiantes de cuarto 

grado de educación primaria de la Institución Educativa N°42250 César 

Cohaila Tamayo, antes de aplicar el Programa ñLectura activaò 

Observando la tabla, del 100% de los estudiantes del grupo control 

evaluados, el 48% de estudiantes del grado de educación primaria se 

encuentran en el nivel inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 24% se 

encuentra en el nivel de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 14% 

se encuentran en el nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 14% se 

encuentra en el nivel de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) con 

respecto al nivel de logro de la comprensión lectora. Por otro lado el grupo 

el grupo experimental observamos que el 75 % de estudiantes se encuentra 

en nivel de inicio mientras que el 25% en nivel de procesos, confirmando 

la hipótesis de una necesidad de aplicabilidad de un programa con la 

finalidad de mejorar las estrategias y actividades para el llegar al logro 

destacado. 

 

 

Por lo tanto, estos resultados permiten afirmar que los estudiantes del 

cuarto grado de la Instituci·n Educativa. ñC®sar Cohaila Tamayoò se 

encuentra en el nivel de logro en inicio, y según la tabla nos muestra el 

sal·n de 4to ñBò con el mayor problema en la comprensión. 
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Tabla 12 

Medidas estadísticas del nivel del logro de la comprensión lectora en la 

evaluación inicial en grupo control y experimental antes de aplicar el 

programa. 

Indicadores Estadístico 
Grupo control  Grupo experimental 

 

Valor  
 

Promedio X 8.3 8 

Desviación estándar S 5.0 3.2 

Muestra N 21 24 

Nota: Registro de notas de grupo experimental y control. 

Fuente: Dato obtenido de las pruebas de entrada 

Figura 8 

Medidas estadísticas del nivel de logro de la comprensión lectora en la 

evaluación inicial. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Datos obtenidos de la evaluación de salida grupo control. 

Fuente: extraídos de la tabla 1 de desviación y promedio. 
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En la tabla 12 y figura 8 se presentan la medida de centralización media 

aritmética y de dispersión desviación estándar de los resultados de la 

evaluación inicial respecto a la comprensión lectora, en los estudiantes de 

cuarto grado de educación primaria de la Instituci·n Educativa ñC®sar 

Cohaila Tamayoò antes de aplicar el programa ñLectura activaò. 

Se observa que el promedio de las calificaciones obtenidas en la prueba de 

entrada en relación a la comprensión lectora, fue de 8, mientras tanto la 

desviación estándar fue de 3,2 esto permite observar que el grado de 

dispersión es alrededor de la media 8 es mínimo y que esto a su vez se sitúa 

principalmente en el nivel de logro inicio cuyo intervalo se encuentra entre 

(0-10) por lo que el grupo es relativamente heterogéneo, sin embargo hay 

un porcentaje que se sitúa en promedio aceptable dentro de proceso y logro 

esperando. 

A nivel cuantitativo, se concluye que los resultados del nivel de logro de la 

de la comprensi·n lectora antes de la aplicaci·n del programa ñLectura 

activaò permiten establecer la existencia de deficiencia en la compresi·n 

lectora, dando por aceptado la hipótesis planteada y permitir aplicar un 

programaò. 

El nivel del desarrollo de la comprensión lectora en el área de 

Comunicación, se encuentra en el nivel de inicio, antes de aplicar la 

estrategia ñLectura activaò en los estudiantes del grupo control y 

experimental del Cuarto grado de Educaci·n Primaria de la I.E. ñC®sar 

Cohaila Tamayo, 2022ò. 
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4.2.2 Análisis estadístico inferencial de los resultados de la prueba de 

entrada 

4.2.2.1 Prueba estadística del estado inicial  del grupo de control y 

experimental antes de la aplicación de la experiencia 

A. Prueba estadística para el grupo control 

a. Formulación de Hipótesis Estadística 

Hipótesis nula 

 

H0: El nivel del desarrollo de la comprensión lectora en el área de 

Comunicación, no se encuentra en el nivel de inicio, antes de aplicar 

la estrategia ñLectura activaò en los estudiantes del grupo control. 

Hipótesis alternativa 

H1:  El nivel del desarrollo de la comprensión lectora en el área 

de Comunicación, se encuentra en el nivel de inicio, antes de aplicar 

la estrategia ñLectura activaò en los estudiantes del grupo control. 

b. Nivel de significancia. 

Se asume el nivel de 5%. 

 

c. Tipo de Prueba. 

Considerando la dirección de la hipótesis alternativa, el tipo de 

contraste será cola a la izquierda. 

d. Distribución  de la Prueba 

Por el tamaño de la muestra n<30, y asumiendo que las puntuaciones 

se distribuyen normalmente, el tipo de prueba estadística pertinente 

es la ñtò de Student para una muestra. 

Ἴ = 
(ὀӶ  )  

ἡ 
 zЍἶ 
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e. Diseño de prueba 

¶ Grados de libertad: Gl. = n -1 = 21-1 = 20 

¶ Valor de ñtò de Student en tablas: 

 

Para a = 0.05 se tiene tt = - 1,7247 

 

tt=-1,7247 

 

f. Cálculo del estadístico de prueba (tc) 

 

Estadísticos Grupo 

Control  

Media aritmética ØӶ = 8 

Desviación estándar S = 5.0 

Tamaño de muestra n = 20 

tc = 
(ØӶ  10)  

S 
 zЍn 

 

tc =  
(8  10) 

5.0 
 zЍςπ 

tc =  ρȟχψ 

Regla de decisión: 

 

Si tc Ò  tt : Se rechaza la Ho 

 

Si tc >  tt : Se acepta la Ho 
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g. Decisión y conclusión 

Cómo el valor de ñtcò calculado (- 1,7247) es menor al valor crítico 

de (tt =-1,78), se decide rechazar la hipótesis nula (H0) y en 

consecuencia se acepta la hipótesis alterna (H1). 

Se concluye con un nivel de confianza del 95%, se demuestra que el 

desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes del grupo 

experimental antes de la aplicaci·n del programa ñLectura activaò 

está en un nivel de competencia de inicio. 

 

B. Prueba estadística para el grupo Experimental 

 

a. Formulación de Hipótesis Estadística 

Hipótesis nula 

 

H0: El nivel del desarrollo de la comprensión lectora en el área de 

Comunicación, no se encuentra en el nivel de inicio, antes de aplicar 

la estrategia ñLectura activaò en los estudiantes del grupo control. 

Hipótesis alternativa 

H1:  El nivel del desarrollo de la comprensión lectora en el área 

de Comunicación, se encuentra en el nivel de inicio, antes de aplicar 

la estrategia ñLectura activaò en los estudiantes del grupo control. 

b. Nivel de significancia. 

Se asume el nivel de 5%. 

 

c. Tipo de Prueba. 

Considerando la dirección de la hipótesis alternativa, el tipo de 

contraste será cola a la izquierda. 
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d. Distribución  de la Prueba 

Por el tamaño de la muestra n<30, y asumiendo que las puntuaciones 

se distribuyen normalmente, el tipo de prueba estadística pertinente 

es la ñtò de Student para una muestra. 

 

 

 

e. Diseño de prueba 

Ἴ = 
(ὀӶ  )  

ἡ 
 zЍἶ 

¶ Grados de libertad: Gl. = n -1 = 24-1 = 23 

 

¶ Valor de ñtò de Student en tablas: 

Para a = 0.05 se tiene tt = - 1,7139 

 

tt=-1,7139 

 

f. Cálculo del estadístico de prueba (tc) 

 

Estadísticos Grupo 

Control  

Media aritmética ØӶ = 8 

Desviación estándar S = 3.2 

Tamaño de muestra n = 24 

tc =  
(ØӶ  10)  

S 
 zЍn 

 

tc =  
(8  10) 

3.2 
 zЍςτ 

tc =  σȟπφ 
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Regla de decisión: 

Si tc  Ò  tt : Se rechaza la Ho 

Si tc  >  tt : Se acepta la Ho 

g. Decisión y conclusión 

Cómo el valor de ñtcò calculado (- 1,7247) es menor al valor crítico 

de (tt =-3,06), se decide rechazar la hipótesis nula (H0) y en 

consecuencia se acepta la hipótesis alterna (H1). 

Se concluye con un nivel de confianza del 95%, se demuestra que el 

desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes del grupo 

experimental antes de la aplicaci·n del programa ñLectura activaò 

está en un nivel de competencia de inicio. 
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Logro destacado Logro esperado Proceso Inicio 

 

 

 

 

4.2.3 Análisis estadístico descriptivo después de la aplicación de la 

experiencia 

4.2.3.1. Resultados de la prueba de salida en el grupo control 

Tabla 13 

Nivel de logro de comprensión lectora después de aplicar el Programa 

ñLectura activaò, Tacna, 2022. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Datos obtenidos de la evaluación salida grupo control. 

 

 

Figura 9 

Nivel de logro de la comprensión lectora después de la aplicar el 

Programa ñLectura activaò 
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Nota: Resultados del post test, aplicado a los estudiantes de grupo 

control. 

Fuente: Datos obtenidos de la evaluación salida grupo control 
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Niveles de logro Intervalo f % 

Logro destacado (18-20) 4 20 

Logro esperado (15-17) 1 5 

Proceso (11-14) 5 25 

Inicio (0 - 10) 10 50 

Total  20 100 

Nota: Resultados 

control. 

del post test, aplicado a los estudiantes de grupo 
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Interpretación 

 

 

En la tabla 13 y figura 9, se aprecia los resultados del nivel del post test, 

respecto al nivel de logro de la comprensión en los estudiantes de cuarto 

grado de educación primaria de la Institución Educativa N°42250 César 

Cohaila Tamayo, después de aplicar el Programa ñLectura activaò 

 

 

Observando la tabla, del 100% de los estudiantes evaluados, el 50 % de 

estudiantes de cuarto grado de educación primaria se encuentran en el nivel 

inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 25% se encuentra en el nivel 

de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 5% se encuentran en el 

nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 20% se encuentra en el nivel 

de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) con respecto al nivel de 

logro de la comprensión lectora 

 

 

Por lo tanto, estos resultados permiten afirmar que los estudiantes del 

cuarto grado de la Instituci·n Educativa. ñC®sar Cohaila Tamayoò se 

encuentra en el nivel de logro en inicio con 50 % quiere decir que de cada 

20 estudiantes 10 no comprenden una lectura. Este salón presente un 

problema, sin embargo, este salón no fue tomado como nuestra para 

realizar el trabajo de investigación. 
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4.2.3.2. Resultados de la prueba de salida por dimensión en el grupo control 

 
Tabla 14 

 

Nivel de logro de comprensión lectora por dimensiones después de 

aplicar el Programa educativo ñLectura activaò, Tacna, 2022. 

Niveles de logro 
 Nivel  

f 

Literal  

% 

Nivel Inferencial  

f % 

Nivel  

f 

Crítico  

% 

Logro destacado (18-20) 3 15 1 5 2 10 

Logro esperado (15-17) 2 10 2 10 4 20 

Proceso (11-14) 7 35 4 20 2 10 

Inicio (0 - 10) 8 40 13 65 12 60 

Total  20 100 20 100 20 100 

Fuente: Resultados del post test, aplicado a los estudiantes de grupo 

control. 

Nota: Extraído de registro de notas de la evaluación final. 

 

Figura 10 

Nivel de logro de la comprensión lectora por dimensiones después de la 

aplicar el Programa ñLectura activaò 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Resultados del post test, aplicado a los estudiantes de grupo 

control. 

Nota: Extraído de registro de notas de la evaluación final. 
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Interpretación 

En la tabla 14 y figura 1o, se aprecia los resultados del nivel del post test, 

respecto al nivel de logro de la comprensión en la dimensión literal, 

Inferencia y Crítico en los estudiantes de cuarto grado de educación 

primaria de la Institución Educativa N°42250 César Cohaila Tamayo, 

antes de aplicar el Programa ñLectura activaò 

 

 

Observando la tabla, del 100% de los estudiantes evaluados, el 40% de 

estudiantes de cuarto grado de educación primaria se encuentran en el nivel 

inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 35% se encuentra en el nivel 

de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 10% se encuentran en el 

nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 15% se encuentra en el nivel 

de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) con respecto al nivel de 

logro de la comprensión lectora 

 

 

Respecto al nivel Inferencia del 100% de los estudiantes evaluados, el 

65% de estudiantes de cuarto grado de educación primaria se encuentran 

en el nivel inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 20% se encuentra 

en el nivel de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 10% se 

encuentran en el nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 5% se 

encuentra en el nivel de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) con 

respecto al nivel de logro de la comprensión lectora 
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Así mismo en el nivel Crítico en la tabla del 100% de los estudiantes 

evaluados, el 60% de estudiantes de cuarto grado de educación primaria se 

encuentran en el nivel inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 10% se 

encuentra en el nivel de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 20% 

se encuentran en el nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 10% se 

encuentra en el nivel de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) con 

respecto al nivel de logro de la comprensión lectora 

 

 

Por lo tanto, estos resultados permiten afirmar que los estudiantes del 

cuarto grado de la Instituci·n Educativa. ñC®sar Cohaila Tamayoò se 

encuentra en el nivel de logro inicio al culminar el proceso de evaluación 

en comprensión lectora en la dimensión literal, Inferencial y Crítico. En 

consecuencia, los estudiantes de la sección siguen presentando falencia en 

la comprensi·n lectora por ello con la intervenci·n del proyecto ñLectura 

activaò. Sin 

Embargo, el grupo experimental se elevó con respecto al grupo control. 
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4.2.3.3. Resultados de la prueba de salida en el grupo experimental 

Tabla 15 

Nivel de logro de comprensión lectora después de aplicar el Programa 

ñLectura activaò, Tacna, 2022. 
 

Niveles de logro Intervalo f % 

Logro destacado (18-20) 16 62 

Logro esperado (15-17) 8 31 

Proceso (11-14) 2 8 

Inicio (0 - 10) 0 0 

Total  26 100 

Fuente: Resultados del post test, aplicado a los estudiantes de grupo 

experimental. 

Nota: Datos obtenidos de la prueba salida. 

 

Figura 11 

Nivel de logro de la comprensión lectora después de la aplicar el 

Programa ñLectura activaò 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Resultados del post test, aplicado a los estudiantes de grupo 

experimental 

Nota: Datos obtenidos de la prueba salida. 
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Interpretación 

En la tabla 15 y figura 11, se aprecia los resultados del nivel del post test, 

respecto al nivel de logro de la comprensión en los estudiantes de cuarto 

grado de educación primaria de la Institución Educativa N°42250 César 

Cohaila Tamayo, despu®s de aplicar el Programa ñLectura activaò 

 

 

Observando la tabla, del 100% de los estudiantes evaluados, el 4 % de 

estudiantes de cuarto grado de educación primaria se encuentran en el nivel 

inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 19% se encuentra en el nivel 

de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 31% se encuentran en el 

nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 46% se encuentra en el nivel 

de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) con respecto al nivel de 

logro de la comprensión lectora 

 

 

Por lo tanto, estos resultados permiten afirmar que los estudiantes del 

cuarto grado de la Instituci·n Educativa. ñC®sar Cohaila Tamayoò se 

encuentra en el nivel de logro destacado con 46 % que equivale a 12 

estudiantes, las actividades del programa ñlectura activaò permitieron 

elevar los niveles de comprensión lectora, así mismo la cantidad de niños 

en nivel de inicio es mínima. 



107 
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Logro destacado (18-20) Logro esperado (15-17) Proceso (11-14) Inicio (0 - 10) 

 

 

 

 

4.2.3.4. Resultados de la prueba de salida por dimensión en el grupo 

experimental 

Tabla 16 

 

Nivel de logro de comprensión lectora por dimensiones después de 

aplicar el Programa educativo ñLectura activaò, Tacna, 2022. 

Niveles de logro 
Nivel Literal Nivel Inferencial Nivel Crítico 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Resultados del post test, aplicado a los estudiantes de grupo 

experimental. 

Nota: extraído de los resultados de la prueba de salida. 

 

Figura 12 

Nivel de logro de la comprensión lectora por dimensione después de la 

aplicar el Programa ñLectura activaò 
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Fuente: Resultados del post test, aplicado a los estudiantes de grupo 

experimental. 

Nota: Extraído de notas de la evaluación final de estudiantes. 
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 f % f % f % 

Logro destacado (18-20) 7 27 13 50 16 62 

Logro esperado (15-17) 9 35 10 38 6 23 

Proceso (11-14) 9 35 3 12 4 15 

Inicio (0 - 10) 1 4 0 0 0 0 

Total  26 100 26 100 26 100 
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Interpretación 

En la tabla 16 y figura 12, se aprecia los resultados del nivel del post test, 

respecto al nivel de logro de la comprensión en la dimensión literal, 

Inferencia y Crítico en los estudiantes de cuarto grado de educación 

primaria de la Institución Educativa N°42250 César Cohaila Tamayo, 

antes de aplicar el Programa ñLectura activaò 

 

 

Observando la tabla, del 100% de los estudiantes evaluados, el 4% de 

estudiantes de cuarto grado de educación primaria se encuentran en el nivel 

inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 35% se encuentra en el nivel 

de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 35% se encuentran en el 

nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 27% se encuentra en el nivel 

de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) con respecto al nivel de 

logro de la comprensión lectora 

 

 

Respecto al nivel Inferencia del 100% de los estudiantes evaluados, el 0% 

de estudiantes de cuarto grado de educación primaria se encuentran en el 

nivel inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 12% se encuentra en el 

nivel de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 38% se encuentran 

en el nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 50% se encuentra en el 

nivel de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) con respecto al nivel 

de logro de la comprensión lectora 
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Así mismo en el nivel Crítico en la tabla del 100% de los estudiantes 

evaluados, el 0% de estudiantes de cuarto grado de educación primaria se 

encuentran en el nivel inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 15% se 

encuentra en el nivel de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 23% 

se encuentran en el nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 62% se 

encuentra en el nivel de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) con 

respecto al nivel de logro de la comprensión lectora 

 

 

Por lo tanto, estos resultados permiten afirmar que los estudiantes del 

cuarto grado de la Instituci·n Educativa. ñC®sar Cohaila Tamayoò se 

encuentra en el nivel de logro destacado en comprensión lectora en la 

dimensión literal, Inferencial y Crítico. En consecuencia, el salón ya no 

presenta falencia en la comprensión lectora por ello con la intervención del 

proyecto ñLectura activaò se logr· mejorar estos aspectos que son muy 

relevante que este salón, por ello si la aplicación de diversas estrategias y 

métodos si tuvieron efecto para mejorar significativamente en la 

comprensi·n lectora en los estudiantes de cuarto grado ñBò del grupo 

experimental. 
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4.2.3.5. Medidas estadísticas descriptivas de la prueba de salida en el grupo 

control 

Tabla 17 

Medidas estadísticas del nivel del logro de la comprensión lectora en la 
 

evaluación final.  

Indicadores Estadístico Valor  

Promedio ὢӶ 11 

Desviación  
S 

 
4,6 

estándar   

Muestra N 20 

 

Nota: Dato obtenido de las pruebas de salida 

Fuente: Extraído del examen de salida grupos control. 

Figura 13 

Medidas estadísticas del nivel de logro de la comprensión lectora en la 

evaluación final. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: extraídos de la tabla 1 de desviación y promedio. 

Nota: Extraído del examen de salida grupos control. 
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Interpretación 

En la tabla 17 y figura 13 se presentan la medida de centralización media 

aritmética y de dispersión desviación estándar de los resultados de la 

evaluación final respecto a la comprensión lectora, en los estudiantes de 

cuarto grado de educación Primaria de la Instituci·n Educativa ñC®sar 

Cohaila Tamayoò despu®s de aplicar el programa ñLectura activaò. 

 

 

Se observa que el promedio de las calificaciones obtenidas en la prueba de 

salida en relación a la comprensión lectora, fue de 11, mientras tanto la 

desviación estándar fue de 4,6 esto permite observar que el grado de 

dispersión es alrededor de la media 11 es mínimo y que esto a su vez se sitúa 

principalmente en el nivel de proceso cuyo intervalo se encuentra entre (11- 

14) por lo que el grupo es relativamente heterogéneo, como resultado la 

aplicación del programa ñlectura activaò no tuvo efecto significativo en los 

estudiantes, obteniendo los bajos puntajes en la prueba final. 

 

 

A nivel cuantitativo, se concluye que los resultados del nivel de logro de la 

de la comprensi·n lectora despu®s de la aplicaci·n del programa ñLectura 

activaò los resultados no dan fiabilidad de aplicaci·n en un nivel muestral 

más grande. 
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4.2.3.6. Medidas estadísticas descriptivas de la prueba de salida en el grupo 

experimental 

Tabla 18 

Medidas estadísticas del nivel del logro de la comprensión lectora en la 

evaluación final. 

Indicadores Estadístico Valor  

Promedio ὢӶ 18 

Desviación estándar S 1,5 

Muestra N 24 

 

Nota: Dato obtenido de las pruebas de salida. 

Fuente: Extraído de la evaluación final del grupo experimental. 

 

Figura 14 

Medidas estadísticas del nivel de logro de la comprensión lectora en la 

evaluación final. 

 

Nota: extraídos de la 18 de desviación y promedio. 

Fuente: Extraído de la evaluación final del grupo experimental 
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Interpretación 

En la tabla 18 y figura 14 se presentan la medida de centralización media 

aritmética y de dispersión desviación estándar de los resultados de la 

evaluación final respecto a la comprensión lectora, en los estudiantes de 

cuarto grado de educación Primaria de la Instituci·n Educativa ñC®sar 

Cohaila Tamayoò despu®s de aplicar el programa ñLectura activaò. 

 

 

Se observa que el promedio de las calificaciones obtenidas en la prueba de 

salida en relación a la comprensión lectora, fue de 16, mientras tanto la 

desviación estándar fue de 3,7 esto permite observar que el grado de 

dispersión es alrededor de la media 16 es mínimo y que esto a su vez se sitúa 

principalmente en el nivel de logro destacado y logro esperado cuyo 

intervalo se encuentra entre (15-20) por lo que el grupo es relativamente 

heterog®neo, como resultado la aplicaci·n del programa ñlectura activaò 

tuvo efecto significativo en los estudiantes, obteniendo los altos puntajes en 

la prueba final. 

 

 

A nivel cuantitativo, se concluye que los resultados del nivel de logro de la 

de la comprensi·n lectora despu®s de la aplicaci·n del programa ñLectura 

activaò los resultados dan fiabilidad de aplicación en un nivel muestral más 

grande. 
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4.2.3.7. Resumen comparativo de las medidas estadísticas descriptivas de las 

calificaciones obtenidas en la prueba de salida en los estudiantes del 

grupo de control y grupo experimental 

Tabla 19 

Nivel de logro de comprensión lectora en estudiantes de grupo control y 

experimental después de aplicar el Programa ñLectura activaò, Tacna, 

2022. 
 

Grupo Control Grupo Experimental 
Niveles de logro Intervalo    

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Resultados del post test, aplicado a los estudiantes de grupo control 

y experimental. 

Fuente: Extraído de la evaluación aplicada al grupo control y 

experimental. 

 

Figura 15 

Nivel de logro de la comprensión lectora en estudiantes de grupo control 

y experimental despu®s de la aplicar el Programa ñLectura activaò 
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Nota: Resultados del post test, aplicado a los estudiantes de grupo control 

y experimental. 

Fuente: Extraído de la evaluación aplicada al grupo control y 

experimental. 
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f % f % 

Logro destacado (18-20) 4 20 16 62 

Logro esperado (15-17) 1 5 8 31 

Proceso (11-14) 5 25 2 8 

Inicio (0 - 10) 10 50 0 0 

Total  20 100 26 100 
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Interpretación 

En la tabla 19 y figura 15, se aprecia los resultados del nivel del post test, 

respecto al nivel de logro de la comprensión en los estudiantes de cuarto 

grado de educación primaria de la Institución Educativa N°42250 César 

Cohaila Tamayo, antes de aplicar el Programa ñLectura activaò. 

 

 

Observando la tabla, del 100% de los estudiantes del grupo control 

evaluados, el 48% de estudiantes del grado de educación primaria se 

encuentran en el nivel inicio (puntajes entre 0-10), mientras que el 24% se 

encuentra en el nivel de proceso (puntajes entre 11-14), así mismo el 14% 

se encuentran en el nivel logro esperado (15-17) y finalmente un 14% se 

encuentra en el nivel de logro destacado cuyo intervalo es de (18-20) con 

respecto al nivel de logro de la comprensión lectora. Por otro lado, el grupo 

el grupo experimental observamos que el 75 % de estudiantes se encuentra 

en nivel de inicio mientras que el 25% en nivel de procesos, confirmando 

la hipótesis de una necesidad de aplicabilidad de un programa con la 

finalidad de mejorar las estrategias y actividades para el llegar al logro 

destacado. 

 

 

Por lo tanto, estos resultados permiten afirmar que los estudiantes del 

cuarto grado de la Instituci·n Educativa. ñC®sar Cohaila Tamayoò se 

encuentra en el nivel de logro en inicio, y según la tabla nos muestra el 

sal·n de 4to ñBò con el mayor problema en la comprensi·n. 
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Tabla 20 

Medidas estadísticas del nivel del logro de la comprensión lectora en la 

evaluación final en grupo control y experimental después de aplicar el 

programa. 

Indicadores Estadístico 
Grupo control  Grupo experimental 

 

Valor  
 

Promedio X 11 18 

Desviación estándar S 4.6 1.5 

Muestra N 21 26 

Nota: Dato obtenido de las pruebas de salida 

Fuente: Extraído de la evaluación final del grupo experimental y control. 

Figura 16 

Medidas estadísticas del nivel de logro de la comprensión lectora en la 

evaluación final. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Extraídos de la tabla 1 de desviación y promedio. 

 

Fuente: Extraído de la evaluación final del grupo experimental y control. 
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Interpretación 

En la tabla 20 y figura 16 se presentan la medida de centralización media 

aritmética y de dispersión desviación estándar de los resultados de la 

evaluación inicial respecto a la comprensión lectora, en los estudiantes de 

cuarto grado de educación primaria de la Institución Educativa ñC®sar 

Cohaila Tamayoò antes de aplicar el programa ñLectura activaò. 

Se observa que el promedio de las calificaciones obtenidas en la prueba de 

entrada en relación a la comprensión lectora, fue de 8, mientras tanto la 

desviación estándar fue de 3,2 esto permite observar que el grado de 

dispersión es alrededor de la media 8 es mínimo y que esto a su vez se 

sitúa principalmente en el nivel de logro inicio cuyo intervalo se encuentra 

entre (0-10) por lo que el grupo es relativamente heterogéneo, sin embargo 

hay un porcentaje que se sitúa en promedio aceptable dentro de proceso y 

logro esperando. 

A nivel cuantitativo, se concluye que los resultados del nivel de logro de 

la de la comprensión lectora antes de la aplicación del programa ñLectura 

activaò permiten establecer la existencia de deficiencia en la compresi·n 

lectora, dando por aceptado la hipótesis planteada y permitir aplicar un 

programaò. El nivel del desarrollo de la comprensión lectora en el área de 

Comunicación, se encuentra en el nivel de inicio, antes de aplicar la 

estrategia ñLectura activaò en los estudiantes del grupo control y 

experimental del Cuarto grado de Educaci·n Primaria de la I.E. ñC®sar 

Cohaila Tamayo, 2022ò. 
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4.2.4. Análisis estadístico inferencial de los resultados de la prueba de 

salida 

4.2.4.1. Prueba estadística del estado final  del grupo de control y 

experimental después de la aplicación de la experiencia 

El nivel de desarrollo de la expresión oral en el área de Comunicación, en 

el grupo experimental se encuentra en el nivel de logro destacado y es 

superior al grupo control despu®s de la aplicaci·n del programa ñLectura 

activaò en los estudiantes del cuarto grado de Educación Primaria de la 

I.E.P. N°42250 César Cohaila Tamayoò de Tacna, 2022. 

a. Formulación de Hipótesis Estadística 

Hipótesis nula 

Ho: La aplicación del programa ñLectura activaò no permite alcanzar 

el desarrollo del nivel de logro esperado de la comprensión lectora en 

los estudiantes del grupo experimental respecto al grupo control. 

Hipótesis alternativa 

 

b. Ho: La aplicaci·n del programa ñLectura activa ñpermite alcanzar el 

desarrollo del nivel de logro esperado de la comprensión lectora en los 

estudiantes del grupo experimental respecto al grupo control. 

c. Nivel de significancia. 

Se asume el nivel de 5% 

 

d. Tipo de Prueba. 

Considerando la dirección de la hipótesis alternativa, el tipo de 

contraste será cola a la derecha. 
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t t = 1.68 

 

 

 

 

e. Distribución  de la Prueba 

Asumiendo que las puntuaciones se distribuyen normalmente, el tipo de 

prueba estad²stica pertinente es la ñtò de Student para dos muestras 

independientes diferentes. 

FORMULA  PARA GRUPOS DIFERENTES 

 ●Ӷ╖╔  ●Ӷ╖╒  
◄ = 

Ѝ(▪  )╢ +  (□  )╢ Ѝ  
+  

  
 

▪ +  □   ▪ □ 

FORMULA  PARA GRUPOS IGUALES  
 

 

e. Diseño de prueba 

¶ Grados de libertad: Gl. = n + m-2= 26+ 20 -2 = 44 

¶ Valor de ñtò de Student en tablas: 

¶ Para a = 0.05 se tiene tt = 1.68 

 

f. Cálculo del estadístico de prueba (tc) 

 

Estadísticos Grupo Experimental 
Grupo 

Control  

Media aritmética ὼӶ = 18 ὼӶ = 11 

Desviación estándar S = 1.5 S = 4.6 

Tamaño de muestra n = 26 m = 20 
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Ѝ  + 

 

 

 

 

 

 
●Ӷ╖╔  ●Ӷ╖╒ 

◄ =     

Ѝ(▪  )╢ +  (□  )╢ Ѝ  
+  

  
▪ +  □   

 

◄ = 
 

▪ □ 

 
= 2.05 

Ѝ( ) . +( ) .         

+    

 
Regla de decisión: 

Si tc Ó  tt : Se rechaza la Ho 

Si tc <  tt : Se acepta la Ho 

g. Decisión y conclusión 

Cómo el valor de ñtcò calculado (2,05) es mayor al valor crítico de (tt 

 

=1,68), se decide rechazar la hipótesis nula (H0) y en consecuencia se 

acepta la hipótesis alterna (H1). 

Se concluye, con un nivel de confianza del 95%, que la aplicación del 

programa ñLectura Activaò permite alcanzar el logro de la comprensión 

lectora en los estudiantes del grupo experimental, respecto al grupo 

control. 

4.2.4.2. Prueba estadística de la hipótesis general 

La aplicaci·n del programa ñLectura activaò logra desarrollar 

satisfactoriamente el nivel logro destacado en la comprensión lectora en el 

área de Comunicación en los estudiantes del grupo experimental del cuarto 

grado de Educaci·n Primaria de la I.E.P. NÁ42250 ñC®sar Cohaila 

Tamayoò de Tacna, 2022. 
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a. Formulación de Hipótesis Estadística 

Hipótesis nula 

 

Ho: La aplicaci·n del programa ñLectura activaò no logra desarrollar 

satisfactoriamente el nivel destacado en la comprensión lectora el área 

de Comunicación en los estudiantes del grupo experimental 

Hipótesis alternativa 

 

H1: La aplicaci·n del programa ñLectura activa ñlogra desarrollar 

satisfactoriamente el nivel destacado en la comprensión lectora en el 

área de Comunicación en los estudiantes del grupo experimental 

b. Nivel de significancia. 

Se asume el nivel de 5%. 

 

c. Tipo de Prueba. 

Considerando la dirección de la hipótesis alternativa, el tipo de 

contraste será cola a la derecha. 

d. Distribución  de la Prueba 

Asumiendo que las puntuaciones se distribuyen normalmente, el tipo 

de prueba estadística pertinente es la ñtò de Student para dos muestras 

independientes diferentes. 

●Ӷ▬▫▼ ◄▄▼◄  ●Ӷ▬►▄ ◄▄▼◄ 
◄ =   

 

 

e. Diseño de prueba 

Ѝ╢▬▫▼ ◄▄▼◄ 

▪ + 
╢▬►▄ ◄▄▼◄ 

▪ 

¶ Grados de libertad: Gl. = n +m-2=26+24-2=48 

¶ Valor de ñtò de Student en tablas: 
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Para a = 0.05 se tiene tt = 1.6772 
 

t t= 1.6772 

f. Cálculo del estadístico de prueba (tc) 

 

 

Estadísticos 

Grupo 

Experimental: 

Pos Test 

Grupo 

Experimental: 

Pre test 

Media aritmética ὼӶ = 18 ὼӶ = 8 

Desviación 

estándar 
S = 1.5 S = 3.2 

Tamaño de 

muestra 
n = 26 n = 24 

●Ӷ▬▫▼ ◄▄▼◄  ●Ӷ▬►▄ ◄▄▼◄ 
◄╬ =   

Ѝ╢▬▫▼ ◄▄▼◄ 

▪ + 
╢▬►▄ ◄▄▼◄ 

▪ 

   
◄╬ =  =  .  

Ѝ .  
 

+  
.  

 
 

 
Regla de decisión: 

Si tc Ó  tt : Se rechaza la Ho 

Si tc <  tt : Se acepta la Ho 

 

g. Decisión y conclusión 

Cómo el valor de ñtcò calculado (9.28) es mayor al valor crítico de (tt 

 

=-1,67), se decide rechazar la hipótesis nula (H0) y en consecuencia se 

acepta la hipótesis alterna (H1). 
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Se concluye, con un nivel de confianza del 95%, que la aplicación del 

Programa ñLectura Activaò logra satisfactoriamente la comprensión 

lectora del área de Comunicación en los estudiantes de 9-10 años de la 

I.E.P. N° 42250 ñC®sar Cohaila Tamayoò del Distrito de Ciudad Nueva 

 

- Tacna, 2022. 

 

4.3. Verificación de hipótesis 

 

4.3.1. Verificación de la Hipótesis Específica (a) 

El nivel de la comprensión lectora en el área de Comunicación el grupo 

control y experimental antes de la aplicaci·n del Programa ñLectura 

Activaò se encentra en el nivel de inicio en los estudiantes de 9-10 años de 

la I.E.P. N° 42250 ñC®sar Cohaila Tamayoò del Distrito de Ciudad Nueva 

- Tacna, 2022 

 

. Los resultados de las tablas 7 y 3, muestran que en la prueba de entrada; el 

48 % del grupo control y el 75% del grupo experimental se encuentran en 

nivel de inicio. Asimismo, en las tablas 10 y 6 los promedios encontrados 

en el grupo control es 8.3 y el grupo experimental es 8; que son menores a 

10, ubicándose en el nivel de inicio. 

Respecto de los valores de la desviación estándar ambos grupos muestran 

una homogeneidad en las dos medidas estadísticas, presentando 

dificultades en el desarrollo de la comprensión lectora en el área de 

Comunicación. 

Dándole significatividad a los resultados del análisis estadístico 

descriptivo, se demuestra con la prueba estadística t de Student que el nivel 
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de desarrollo de la compresi·n lectora ñComunicaci·nò, se encuentra en 

inicio con un nivel de confianza del 95%, considerando que los valores 

calculados de t de Student (-1.78 y -3.06) correspondientes al grupo de 

control y experimental, se ubican fuera de la zona de aceptación de la 

hipótesis nula. 

Por lo tanto, queda verificada la hipótesis de la investigación. 

 

 

 

4.3.2. Verificación de la Hipótesis Específica (b) 

El desarrollo de la comprensión lectora, el grupo experimental después de 

la aplicaci·n del Programa ñLectura Activaò es superior a los resultados 

del grupo control en los estudiantes de 9-10 años de la I.E.P. N° 42250 

ñC®sar Cohaila Tamayoò del Distrito de Ciudad Nueva- Tacna, 2022 

Los resultados de las Tablas 8 y 9, muestran que el 4% de estudiantes del 

grupo control se encuentra en nivel de logro destacado y un 1 % en un 

nivel de logro esperado, en cambio el 62% del grupo experimental, se 

encuentra en nivel de logro destacado y un 31% en nivel de logro esperado. 

En las Tablas 10 y 11 los promedios encontrados en los estudiantes el 

grupo control es 11 y el grupo experimental es 18, habiendo diferencias 

por efecto del Programa ñLectura Activaò. 

Respecto a los valores de la desviación estándar se observa que los 

estudiantes del grupo experimental (S=1.5) muestran características más 

homogéneas que los del grupo control (S=4.6). 
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Dándole significatividad a los resultados del análisis estadístico 

descriptivo, se demuestra con la prueba estadística t de Student que la 

aplicaci·n del Programa ñLectura Activaò permite el logro de la 

comprensión lectora en los tres niveles como son; Literal, inferencial y 

crítica en los estudiantes del grupo experimental, respecto al grupo control, 

con un nivel de confianza del 95%; considerando que los valores 

calculados de t de Student (2.05), que se ubica fuera de la zona de 

aceptación de la hipótesis nula. 

Por lo tanto, queda verificada la hipótesis de la investigación. 

 

 

 

4.3.3. Verificación de Hipótesis General 

El desarrollo de la comprensión lectora en el área de Comunicación el 

grupo control y experimental antes de la aplicación del Programa ñLectura 

Activaò se encentra en el nivel de inicio en los estudiantes de 9-10 años de 

la I.E.P. N° 42250 ñC®sar Cohaila Tamayoò del Distrito de Ciudad Nueva 

- Tacna, 2022 

 

Los resultados de las tablas 7 y 3 muestran que los estudiantes del grupo 

experimental (75 %) se ubican en el nivel de inicio en la prueba de entrada, 

en tanto que en la prueba de salida se alcanzó el nivel de logro destacado 

en un 62% integrado por 26 estudiantes. Así mismo, en las tablas 10 y 6 

se evidencia el progreso de los estudiantes del grupo experimental con la 

aplicación del Programa ñLectura Activaò al iniciar con un promedio de 

8.0 puntos en la prueba de entrada, frente a un 18.0 en la prueba de salida. 
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Considerando los resultados de las desviaciones estándar de las pruebas de 

entrada y salida (3.2 y 1.5) se observa que la dispersión de los aprendizajes 

se ha homogeneizado por acercarse al valor de la media aritmética. 

Dándole significatividad a los resultados del análisis estadístico 

descriptivo, se demuestra que el grupo experimental ha logrado el nivel de 

desarrollo de la competencia destacado con un nivel de confianza del 95%, 

considerando el valor calculado de t de Student (9.28) que se encuentra 

fuera de la zona de aceptación de la hipótesis nula. 

Por lo tanto, queda verificada general de la investigación 
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CONCLUSIONES 

 

 

Primero: El efecto de la aplicaci·n del programa educativo ñLectura activaò 

logra desarrollar satisfactoriamente el nivel destacada en la 

comprensión lectora en el área de Comunicación en los estudiantes 

del grupo experimental del Cuarto grado de Educación Primaria de 

la I.E. NÁ42250 ñCesar Cohaila Tamayoò de Tacna, 2022, con un 

nivel de confianza al 95% y con un valor calculado de T de Student 

de 9,28. 

Segundo: El nivel del desarrollo de la comprensión lectora en el área de 

Comunicación, se encuentra en el nivel de inicio, antes de aplicar el 

programa educativo ñLectura activaò en los estudiantes del grupo 

control y experimental del cuarto grado de Educación Primaria de la 

I.E. ñC®sar Cohaila Tamayoò de Tacna, 2022, con un nivel de 

confianza al 95%. 

Tercero: El nivel de desarrollo de la Comprensión lectora en el área de 

Comunicación, en el grupo experimental se encuentra en el nivel de 

logro destacado y es superior al grupo control después de la 

aplicaci·n del Programa educativo ñLectura Activaò en los 

estudiantes del cuarto grado de Educación Primaria de la I.E. N° 

42250 ñC®sar Cohaila Tamayoò de Tacna, 2022. 
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ANEXO 



 

 



 

 



 

TÍTULO:  EL PROGRAMA  EDUCATIVO  ñLECTURA ACTIVAò PARA EL LOGRO DE LA  COMPRENSIÓN DE 

LECTURA EN LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE EDUCACIÓN PRIMARIA.  

 

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES  METODOLOGIA  

¿Cuál es el efecto de la aplicación del 

Programa educativo ñlecturaò en el 

nivel de desarrollo de la comprensión 

lectora en el área de Comunicación, en 

los estudiantes del grupo experimental 

del cuarto grado de Educación Primaria 

de la Institución Educativa N° 42250 

ñC®sar Cohaila Tamayoò Tacna, 2022?. 

Determinar el efecto de la aplicación del 

Programa educativo ñLectura activaò en el 

nivel de desarrollo de la comprensión 

lectura en el área de Comunicación en los 

estudiantes del grupo experimental del 

Cuarto grado de Educación Primaria de la 

I.E. N° 42250 ñC®sar Cohaila Tamayoò de 

Tacna, 2022. 

La aplicación del Programa educativo 

ñLectura activaò logra desarrollar 

satisfactoriamente el nivel destacada en la 

comprensión lectora en el área de 

Comunicación en los estudiantes del grupo 

experimental del Cuarto grado de Educación 

Primaria de la I.E. NÁ42250 ñCesar Cohaila 

Tamayoò de Tacna, 2022. 

Variable 

dependiente: 

Comprensión 

de textos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Variable 

independiente: 

Proyecto 

ñLectura 

activaò 

Tipo de investigación. 

Experimental 

 

Diseño de 

investigación: pre 

experimental 

Pre y post test de un solo 

grupo. 

 

Población: 75 

estudiantes del 4to grado 

de 

 

Educación Primaria 

Técnica de recolección: 

Evaluación 

Instrumento: Ficha de 

observación 

Muestra: 26 estudiantes 

de 4to grado de 

Educación Primaria de la 

Institución Educativa N° 

42250 César Cohaila 

Tamayo 

¿Cuál es el nivel de desarrollo de la 

comprensión lectora en el área de 

Comunicación, antes de aplicar el 

Programa educativo ñLectura activaò en 

los estudiantes del grupo control y 

experimental del Cuarto grado de 

Educación Primaria de la I.E. ñC®sar 

Cohaila Tamayoò de Tacna, 2022?. 

Identificar el nivel de desarrollo de la 

comprensión lectora en el área de 

Comunicación, antes de aplicar el Programa 

educativo ñLectura activaò en los 

estudiantes del grupo control y 

experimental del cuarto grado de Educación 

Primaria de la I.E ñCesar Cohaila Tamayoò 

de Tacna, 2022. 

El nivel del desarrollo de la comprensión 

lectora en el área de Comunicación, se 

encuentra en el nivel de inicio, antes de aplicar 

el Programa educativo ñLectura activaò en los 

estudiantes del grupo control y experimental 

del cuarto grado de Educación Primaria de la 

I.E. ñC®sar Cohaila Tamayoò de Tacna, 2022 

¿Cuáles son las diferencias que produce, 

la aplicación del Proyecto educativo 

ñLectura Activaò en el proceso de logro 

de la comprensión lectora en los 

estudiantes del grupo experimental del 

Cuarto grado de Educación Primaria de 

la I.E. ñC®sar Cohaila Tamayoò de 

Tacna, 2022?. 

Identificar las diferencias que produce la 

aplicación de Programa educativo ñLectura 

activaò en el proceso de logro de la 

comprensión lectora en los estudiantes del 

grupo experimental del cuarto grado de 

Educaci·n Primaria de la I.E. ñC®sar 

Cohaila Tamayoò de Tacna, 2022. 

Existen diferencias por la aplicación del 

Programa educativo ñLectura activaò en el 

proceso de logro de la comprensión lectora en 

los estudiantes del grupo experimental del 

Cuarto grado de Educación Primaria de la I. E. 

ñC®sar Cohaila Tamayoò de Tacna, 2022. 

¿Cuál es el nivel de desarrollo de la 

comprensión lectora en el área de 

Comunicación, después de aplicar el 

Programa educativo ñLectura Activaò 

en los estudiantes del grupo control y 

experimental del Cuarto grado de 

Educaci·n Primaria de la I.E. ñC®sar 

Cohaila Tamayoò de Tacna, 2022?. 

Comparar el nivel de desarrollo de la 

comprensión lectora en el área de 

Comunicación, después de aplicar el 

Programa educativo ñLectura activaò en los 

estudiantes del grupo control y 

experimental del Cuarto grado de 

Educaci·n Primaria de la I.E ñC®sar 

Cohaila Tamayoò de Tacna, 2022. 

El nivel de desarrollo de la Comprensión 

lectora en el área de Comunicación, en elgrupo 

experimental se encuentra en el nivel delogro 

destacado y es superior al grupo control 

después de la aplicación del Programa 

educativo ñLectura Activaò en los estudiantes 

del cuarto grado de Educación Primaria de la 

I.E. NÁ 42250 ñC®sar Cohaila Tamayoò de 

Tacna, 2022. 



 

 



 

Variable 

Dependiente 
Dimensiones Indicadores Ítems Valoración 

  

C
O

M
P

R
E

N
S

IÓ
N 

D
E

 T
E

X
T

O
S
 

 

 

 

Literal 

 

Recupera la información explícita 

Reorganiza mediante clasificaciones, 

resúmenes y síntesis. 

 

 

1,2,3,4,5,6, 

7 

 

   Inicio 
   

0-10    

 

Inferencial 
Utiliza datos explícitos en el texto 

Realiza conjeturas o hipótesis. 

8,9, 

10,11,12,13 

,14 

Proceso 

11- 13 

Logro esperado 

   14 - 17 

   Logro destacado 

 

 

Crítico 

 

Emite juicios valorativos. 

Se centra en exactitudes, aceptabilidad y 

probabilidad. 

 

15,16,17,18 

,19,20 

18 - 20 



 

 



 

 

Variable 

ndependiente 

 

Dimensiones 

 

Indicadores 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Programa 

educativo 

lectura activa 

 

 

 

Mini  biblioteca 

¶ Libros 

¶ Adquirir estrategias. 

¶ Mejorar su rapidez y fluidez lectora. 

¶ Implementación de mini biblioteca en el 

aula. 

 

Hábitos 

de lectura 

¶ Empieza a leer lo que más te gusta. 

¶ Aprovecha los tiempos libres. 

¶ Dedícale un tiempo a la lectura. 

Taller de 

concientización 

de comprensión 

lectura 

¶ Soy un padre responsable. 

¶ Encuesta para padres. 

¶ Hable y motive a su hijo. 

¶ La comprensión de textos es 

importante en nuestras vidas. 

 

 

Estrategias para 

mejorar la 

comprensión 

lectura 

Utiliza las estrategias para mejorar la 

comprensión lectura. 

¶ Antes 

¶ Durante 

¶ Después 



 

 



 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA N° 42250 

òCESAR A. COHAILA TAMAYOó 

ESCUELA SUPERIOR PEDAGÓGICO 

PÚBLICO òJOS£ JIMÉNEZ BORJAó 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

APELLIDOS:  

 

 

NOMBRES:  

 

 

N°  de  orden:  SECCIÓN:  

DATOS DEL ESTUDIANTE 



 

Indicaciones 

 
V Lee la lectura con atención y de manera silenciosa. 
V Lee cada pregunta con mucha atención. 
V Marca con una x la respuesta correcta. 
V Solo debes marcar una respuesta por cada pregunta. 

 

 

TEXTO N° 1 

Lee con atención el siguiente texto. 

Gallito  de las  ro cas  

 
Esta maravillosa especie es considerada como el ave nacional 

del Perú. Su hábitat  son los bosques de montaña de la región 

amazónica, entre los 1500 y 2500 m.s.n.m., y se lo puede 

encontrar en el Santuario Histórico de Machu Picchu. Su 

tamaño es el de una gallina pequeña y de plumaje escarlata, 

el macho lleva en la cabeza una cresta en forma de 

abanico, su color es más intenso que el de la 

hembra. Su principal alimento es la fruta. El 

gallito  de las rocas es de gran 

importancia   para  el 

bosque,  pues dispersa 

las semillas de muchas 

especies de árboles. Por 

tener los colores tan 



 

vistosos se lo ha definido como "cometa de fuego" y 

"llamarada en vuelo", construye su nido en sitios de 

penumbra, empleando barro y espinos, donde pone solo dos 

huevos. El barro de su nido mezclado con vinagre cura la 

sarna y la tiña. Se dice que los indios, antiguamente, 

utilizaban las plumas para realizar brujerías y que, si las 

llevaban consigo, eran invencibles en la guerra pues podrían 

aplacar la ira del enemigo. 

Ahora responde las preguntas: 

1. ¿Cuál es la diferencia entre un gallito de las rocas macho y una 

hembra? 

a. La cresta. 

 

b. El plumaje. 

c. El pico. 

 

d. Su alimentación. 

 

 
 

a. Maíz. 

 

b. Carne. 

c. Frutas. 

 

d. Plantas. 

 

 
 

a. Bosques del campo. 

 

b. En las montañas. 

c. En los cerros. 

 

d. Bosques de montañas. 
 

 

 
 

 

a. Por tener color vistoso. 

 

b. Por tener cometa de fuego. 

c. Por tener una llamara de fuego. 

 

d. Porque es de color rojo. 

2. De que se alimenta el gallito de rocas. 

3. Donde vive el gallito de las rocas. 

4. ¿Por qué se lo ha definido como ñllamarada de fuego? 



 

7. Según tu opinión ¿Qué significa aplacar la ira de los enemigos? 

5. Según el texto ¿por qué crees que es importante que el gallito de 

rocas disperse las semillas de árboles? 

 

 

 

 

6.  ¿Por  qué  crees  que  construirá  su  nido  en  lugares  de 

penumbra, barro y espinos?  

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

8. Estás de acuerdo con el cuidado del medio ambiente para preservar 

esta especie ¿Por qué? 

 

 

 

 

9. Estás de acuerdo que el barro  de su nido mezclado con vinagre es 

para el uso medicinal. 



 

TEXTO N° 2 

Lee con atención el siguiente texto. 

El  Señor  de los  Milagros  

Todos los años, en el mes de octubre, una tradición popular hace que 

muchos feligreses invadan la iglesia de las Nazarenas para venerar al 

Señor de los Milagros. La historia  comienza en el siglo XVII. Cuentan 

que la imagen del Señor de los Milagros fue pintada en un barrio de 

Pachacamilla, por un moreno llamado Benito. Sucedió que, en 1655, 

un fuerte terremoto sacudió la ciudad de Lima, reduciendo todo a 

escombros, incluyendo el puerto del Callao. Pero, en el barrio de 

Pachacamilla, destruido también, sólo quedaba en pie el antiguomuro 

donde el esclavo había pintado al Señor. Allí el pueblo empezó a 

rendirle culto a la imagen. Treinta y dos años después, otro sismo 

destruyó Lima.  El milagro  se repitió:  la imagen seguía intacta sobre el 

muro, sin un rasguño, y a su alrededor se refugiaron muchos fieles. 

Aquel trágico día, hace más de 300 años salió por primera vez en 

procesión por las polvorientas calles del barrio de Pachacamilla una 

copia pintada al óleo. Esta muestra de fe era para dar gracias a Dios 

por las vidas salvadas y para obtener piedad por el pueblo peruano, 

luego del desastre. Desde entonces, todos los años se repetía la 

procesión en el mes de octubre. A mediados del 

año de 1690, el recorrido  de la procesión del 

Señor de los Milagros había rebasado los 

límites del barrio y ya todo Lima se había 

adentrado en su fe. En 1718, el virrey 

Manuel Amat y Juniet mandó construir  

la iglesia para el Nazareno y cedió un 

terreno para el  convento de  las 

Nazarenas. Desde esa fecha hasta el día 

de hoy, la copia al óleo de la imagen del 

Señor de los Milagros sale en procesión y, 

alrededor de ella, se concentran muchos 

personajes. Durante varios siglos han sido 

incontables los  milagros que se le 

atribuyen,  y la fe   católica del pueblo 

peruano hacia Él es indescriptible. 



 

10. ¿Cuál es la idea principal de la lectura? 

11. ¿Quién pinto la imagen del Señor de los Milagros? 

12. ¿Cuándo se desarrolla a la procesión del Señor de los Milagros? 

14. ¿Cómo se transmiten las tradiciones o costumbres de un país? 

15. ¿Por qué es importante la procesión del Señor de los Milagros? 

Ahora responde las preguntas: 

 

a. Los terremotos. 

 

b. Los milagros de Dios. 

c. La historia de la imagen de Señor de los Milagros. 

 

a. Un esclavo. c. Un Limeño. 

b. Una señora. d. Un moreno. 

 

 

a. En el mes de marzo. 

 

b. En el mes de octubre. 

c. En el mes de diciembre. 

 

d. En la ciudad de Lima. 
 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

13. ¿Qué otra tradición o fiesta popular peruana conoces? 



 

16. Según el texto, ¿Por qué pican los mosquitos? 

TEXTO N° 3 

Lee con atención el siguiente texto. 

ñPor qué  pican  los mosq uitos?  

Muchas personas creen que los mosquitos nos pican porque tenemos la 

sangre dulce. Pero esto es falso. Los mosquitos pican a las personas porque 

pueden ñolerò con mucha facilidad ciertas sustancias que produce nuestro 

cuerpo. Los mosquitos se sienten atraídos por el dióxido de carbono que 

producen las personas cuando respiran. Los mosquitos sienten este gas en el 

aire y saben que cerca hay sangre para chupar. Los adultos producen más 

cantidad de dióxido de carbono que los niños. Esta cantidad, además, cambia 

según lo que comemos y el ejercicio físico que hacemos. Los mosquitos 

también se sienten atraídos por el ácido láctico. Este ácido está presente en 

nuestro sudor. Por eso, las personas que sudan mucho por realizar esfuerzo 

físico son ñblancos perfectosò para la picadura de los mosquitos. A tomar en 

cuenta Para alejar a los mosquitos, es muy 

importante mantener la higiene. Si 

acumulamos el sudor de uno o más 

días, los mosquitos se acercarán 

más hacia nosotros para picarnos. Otra 

manera de alejar a los mosquitos es mediante 

el uso de plantas naturales. Por ejemplo, si 

frotamos nuestra piel con hojas de 

eucalipto, estos insectos se mantendrán 

alejados debido al olor de esta planta. 

Ahora responde las preguntas: 

 



 

17. ¿Qué significa ñblancos perfectosò? 

18. ¿Para qué se ha escrito principalmente este texto? 

Lee la siguiente oración del texto. 

 

Por eso, las personas que sudan mucho por realizar esfuerzo físico 

son ñblancos perfectosò para la picadura de los mosquitos. 
 

 

 

a. Que son personas que atraen más a los mosquitos. 

 

b. Que son personas que tienen un color de piel llamativo. 

c. Que son personas que tienen la sangre más dulce. 

 

d. Que son personas que no sienten las picaduras. 

 

 

a. Para mostrarnos las características de los mosquitos. 

 

b. Para explicarnos las razones por las que pican los mosquitos. 

c. Para indicarnos que la higiene nos protege de los mosquitos. 

 

d. Para advertirnos que la picadura de los mosquitos es peligrosa. 

 

19. Según el texto, ¿quién tiene más posibilidades de ser picado por 

los mosquitos? 

 

 

 

 

 

 

 

 

20. ¿Por qué el autor del texto ha elegido una pregunta cómo título? 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 


