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RESUMEN 

El estudio tuvo como objetivo desarrollar la competencia Se comunica oralmente a través 

de su lengua materna a través de la aplicación del modelo didáctico “Comupeques” en el 

área de comunicación en estudiantes de 3 años sección aula “Amarilla” en la Institución 

Educativa Inicial N°459 “Satélite del Sur” de Tacna, 2024. Corresponde al tipo de 

investigación experimental con diseño pre experimental, 19 estudiantes conforman la 

muestra. La técnica aplicada fue la observación y el instrumento fue la lista de cotejo. La 

investigación demostró que los estudiantes se encontraban en un nivel de inicio con un 

79% antes de la aplicación del modelo didáctico “Comupeques”; es entonces que, luego 

de su aplicación los estudiantes lograron alcanzar el nivel de logro previsto con un 95%. 

Se concluye que la aplicación del modelo didáctico “Comupeques” fue efectivo, ya que 

se alcanzó el nivel de logro previsto en la competencia se comunica oralmente en su 

lengua materna. 

Palabras claves: Comunicación oral, lenguaje, modelo, didáctico, comupeques 
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ABSTRACT 

The study aimed to develop the competence Communicates orally through their mother 

tongue through the application of the “Comupeques” didactic model in the area of 

communication in 3-year-old students “Yellow” classroom section in the Initial 

Educational Institution No. 459 “Southern Satellite” of Tacna, 2024 

It corresponds to the type of experimental research with pre-experimental design, 19 

students make up the sample. The technique applied was observation and the instrument 

was the checklist. The research showed that the students were at a beginning level with 

79% before the application of the “Comupeques” didactic model; It is then that, after its 

application, students will be able to reach the expected level of achievement with 95%. It 

is concluded that the application of the "Comupeques" didactic model was effective, since 

the level of achievement expected in the competency to communicate orally in one's 

native language was reached. 

Keywords: Oral communication, language, model, didactic, comupeques 
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INTRODUCCIÓN 

La comunicación oral constituye una habilidad fundamental en el desarrollo 

integral de los niños, pues les permite expresar ideas, necesidades, emociones y participar 

activamente en diferentes contextos sociales y educativos. Sin embargo, en diversos 

entornos escolares se observa que muchos estudiantes presentan dificultades para 

comunicarse oralmente de manera clara, fluida y pertinente. Esta problemática no solo 

limita su interacción con los demás, sino que también afecta su aprendizaje, su 

autoconfianza y su participación en actividades pedagógicas. 

En ese sentido el modelo didáctico “Comupeques” resulta necesario porque 

permite organizar, orientar y sistematizar el proceso de enseñanza-aprendizaje de manera 

coherente y eficaz. En contextos donde se evidencian dificultades en el desarrollo de la 

comunicación oral, contar con un modelo didáctico ofrece una guía estructurada que 

facilita seleccionar estrategias adecuadas, promover experiencias significativas y 

responder de manera intencional a las necesidades de los estudiantes. Además, 

proporciona un marco teórico y metodológico que ayuda al docente a planificar, ejecutar 

y evaluar sus intervenciones pedagógicas con mayor claridad, asegurando que las 

acciones educativas sean pertinentes, consistentes y orientadas al logro de los objetivos 

de aprendizaje. 

El capítulo I se encuentra comprendido por el planteamiento del problema, el cual 

se vale de la descripción del problema para exponer la razón del abordaje del problema 

en cuestión, por otro lado, ahí se encuentra ubicado la justificación lo cual permite 

expresar por qué y para qué del estudio. No tenemos que perder de vista además el 

problema, objetivos e hipótesis de estudio, finalizando con las variables y su 

correspondiente operacionalización.   
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En el capítulo II comprendido por el marco teórico, se encarga de exponer cada 

una de las variables de estudio, desde su marco histórico, es decir considerando sus 

antecedentes, sus bases científicas que respaldan cada una de las variables y por ultimo 

las definiciones que demarcan el campo de abordaje.  

 Capítulo III, se preocupa básicamente de la metodología utilizada por el 

investigador, considerando que marca la ruta que se va a seguir para la obtención de los 

resultados propios del estudio. En su desarrollo abarca el tipo y diseño de investigación; 

demarca además la población y su correspondiente muestra. La técnica de recojo y el 

instrumento seleccionado para la obtención de los datos.   

El capítulo IV pone en evidencia los resultados de la investigación, el cual en un 

primer momento debe expresar la descripción del trabajo de campo, posterior a ello se 

describen los resultados para arribar a la comprobación de hipótesis y luego describir la 

verificación de las mismas. 

Finalmente, se expone las conclusiones a las cuales arribaron los investigadores 

para concluir con las recomendaciones. Los anexos por su parte dejan como evidencia la 

aplicación del modelo didáctico "Comupeques" para dar solución a la problemática sobre 

la deficiencia del desarrollo de la expresión oral.  
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Descripción del problema 

A lo largo de la historia, los seres humanos han desarrollado la comunicación oral, 

lo que permite transmitir información, ideas y emociones mediante el habla. Sapir (1986) 

afirma que, el lenguaje es la herramienta fundamental que permite a los seres humanos 

expresar sus emociones, pensamientos y deseos. En efecto, el lenguaje oral tiene la 

facultad de crear situaciones y entornos variados que pueden cambiar el curso de 

creencias y paradigmas. A través del lenguaje oral se puede crear un clima de seguridad, 

confianza y libertad.   Es uno de los medios más potentes para que el estudiante genere 

nuevos significados en entornos cada vez más desafiantes. 

A nivel global, una cantidad significativa de niños en edad preescolar tienen 

dificultades en la expresión oral, pero también, en la comprensión. Estas dificultades 

ocurren con mayor frecuencia en zonas de bajo poder adquisitivo y no siempre se 

reconocen a tiempo. Hill (2024), recopiló investigaciones de distitnas partes del mundo 

(Reino Unido, EEUU, Australia y Canadá, entre los más importantes), y afirma que los 

niños  poseen una baja capacidad lingüística, entre 0,4 % y 25,2 %. Sin embargo en países 

de habla inglesa la prevalencia del trastorno del desarrollo del lenguaje (DLD) es 

alrededor del 6-8 % en niños en edad preescolar y primaria. Esta información evidencia 
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que la recurrencia de las dificultades en el desarrollo del lenguaje oral puede afectar el 

logro de la competencia “Se comunica oralmente en su lengua materna” 

En Estados Unidos, Feldman (2019), reporta que aproximadamente el 16 % de los 

niños experimentan retrasos en las fases iniciales del aprendizaje del lenguaje y que la 

mitad mantienen estas dificultades a lo largo del tiempo. Además, señala que, en el grupo 

de 3 a 5 años, los trastornos del habla y del lenguaje son el motivo más común para 

requerir apoyos adicionales. Estos datos muestran que los problemas en la comunicación 

oral son altamente prevalentes que pueden afectar el desarrollo de la competencia 

curricular en estudio, tanto en cuanto, no se atienda con la respectiva premura. En este 

estudio, en favor del desarrollo de la habilidad de expresarse oralmente, se aportan 

criterios para que se identifiquen señales de riesgo, realicen cribaje (tamizaje para detectar 

tempranamente) y deriven a intervenciones apropiadas, estas últimas centradas en 

corregir, modificar el entorno lingüístico, educar a los padres y ajustar las interacciones 

para fomentar la expresión oral. 

Diversos estudios realizados en el país confirman que las dificultades en el 

desarrollo de la comunicación oral no son un fenómeno aislado, es recurrente en 

diferentes regiones del país. Cerquera (2019) afirma que, en dos instituciones educativas 

en Lima, los niños se encuentran en un nivel bajo de comunicación oral en aspectos como 

discriminación auditiva, fonológica sintáctica y semántica. Guaylupo (2022) afirma que, 

en una institución educativa de Piura, los niños de preescolar tienen dificultad para 

interactuar con sus pares ya que su comunicación carece de claridad, fluidez, 

gesticulación y entonación. Rosas (2025), manifiesta que la mayoría de niños en una 

institución de la ciudad de Arequipa, tuvieron un bajo nivel de lenguaje oral antes de 

aplicar la propuesta experimental. Estos resultados demuestran que la problemática es 

persistente y afecta a una gran cantidad de infantes en la etapa de prelectura, lo que limita 
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de manera importante el logro de la competencia “Se comunica oralmente en su lengua 

materna” y sugiere, a veces, intervenir desde etapas tempranas del desarrollo del niño. 

En Tacna Choquejahua y Cunurana (2023), Neyra y Vizcacho (2023) y, de manera 

similar, Gomez y Mamani (2024), junto a diversos trabajos con metas y objetivos 

similares comprobaron que, antes de aplicar su propuesta, el 95 %, en promedio, los niños 

en etapa preescolar mostraron estar en el nivel de inicio en competencias comunicativas. 

Afirman que, en su diagnóstico, comprobaron la necesidad de implementar estrategias 

que eleven el nivel de estas habilidades orales y que respondan a necesidades e intereses 

auténticos de aprendizaje. Esta situación se vuelve aún más compleja, si se considera que 

los niños tacneños crecen en un contexto intercultural en donde están expuestos a diversas 

expresiones dentro y fuera del hogar. En este contexto, los niños deben comunicarse no 

solo en castellano, sino también en aimara y quecha, mostrando dificultades en la 

estructura del discurso, debido al tránsito entre patrones discursivos de distintas lenguas, 

así durante ese cambio de un código a otro, el niño puede mezclar estructuras, omitir 

conectores, organizar mal la secuencia del discurso o no lograr claridad en lo que quiere 

comunicar. Esto demanda propuestas pedagógicas sensibles a esta diversidad lingüística.  

Durante las prácticas profesionales realizadas en la Institución Educativa Inicial 

N°459 “Satélite del Sur”, ubicada en la ciudad de Tacna, se ha identificado un problema 

significativo relacionado con el desarrollo del lenguaje en estudiantes de 3 años. Los 

Docentes y padres han observado que muchos de estos infantes presentan un bajo nivel 

de competencia se comunica oralmente en su lengua materna ya que no logran adecuar 

su discurso a la situación, no organiza sus ideas, presentan escaso uso de conectores y 

marcadores discursivos y en su discurso muestran baja cohesión lingüística al no 

relacionar ideas o no poder unir con algún recurso partes del discurso. Estas carencias 

están plenamente vinculadas a la capacidad curricular de, “adecua, organiza y desarrolla 
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el texto de forma coherente y cohesionada”. Al advertir problemas en esta capacidad, en 

particular, se hace inmediatamente visible un nivel insuficiente en la competencia, porque 

engloba y sirve de base para todas las demás capacidades curriculares. 

Esta problemática surge desde casa por el entorno familiar y la insuficiente 

interacción verbal, a su vez también es debido a trastornos del desarrollo, la estimulación 

temprana inadecuada, así como a factores educativos, incluyendo la escasez de recursos 

para los docentes en técnicas de desarrollo del lenguaje. Sin embargo, la causa principal 

radica en la insuficiente aplicación de estrategias innovadoras para el desarrollo de la 

competencia. 

Si estas dificultades no se toman en cuenta para su intervención temprana puede 

surgir consecuencias importantes como: Limitación en el desarrollo del lenguaje 

evidenciándose en procesos básicos como relatar experiencias, describir o expresar 

deseos; dificultades para hacerse entender, generándole frustración; obstáculos en la 

interacción social, pudiendo ser excluido en actividades grupales; menor desarrollo del 

pensamiento o riesgo de rezago futuro en lectura y escritura. 

Es por ello que, la propuesta del modelo didáctico "Comupeques" es una estrategia 

didáctica innovadora diseñada para desarrollar el lenguaje y mejorar las habilidades 

comunicativas de los estudiantes de 3 años en la Institución Educativa Inicial “Satélite 

del Sur”. Esta estrategia se centra en la implementación de actividades lúdicas y 

participativas que estimulan la interacción verbal, el uso de un vocabulario variado y la 

comprensión de instrucciones. Además estas actividades, se irán presentado de la forma 

mas sencilla hasta lo mas compleja, asegurando en el niño el desarrollo de la competencia 

se comunica oralmente. Además los procesos que la conforman se encuentran sustentados 

en teorías ya existentes, lo cual asegura los resultados positivos que se van a alcanzar al 

final de la aplicación del modelo.  
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1.2.  Formulación del Problema 

1.2.1 Pregunta general. 

¿Cuál es el efecto de la aplicación del modelo didáctico “Comupeques” en el 

desarrollo de la competencia Se comunica oralmente en su lengua materna en estudiantes 

de 3 años de la I.E.I. N°459 Satélite del Sur de Tacna en el trascurso del año 2024?  

1.2.2 Preguntas Específicas. 

¿Cuál es el nivel del desarrollo de la competencia Se comunica oralmente en su 

lengua materna antes de aplicar el modelo didáctico “Comupeques” en los estudiantes de 

3 años de la I.E.I. N°459 Satélite del Sur de Tacna, 2024?  

¿Cuál es el nivel del desarrollo de la competencia Se comunica oralmente en su 

lengua materna después de aplicar el modelo didáctico “Comupeques” en los estudiantes 

de 3 años de la I.E.I. N°459 Satélite del Sur de Tacna, 2024?  

1.3. Justificación de la investigación 

Justificación práctica. 

El desarrollo de la competencia comunicativa oral requiere ser abordada desde la 

práctica pedagógica porque existe clara evidencia de dificultades. Se observa que a 

muchos niños les cuesta decir lo que quieren, no logran ordenar bien sus ideas cuando 

hablan y usan pocas palabras que les ayuden a unir o relacionar. Por ello la estrategia 

presente permitirá, mejorar la pronunciación, el uso de vocabulario y la estructuración 

coherente de frases y así garantiza su desenvolvimiento en su vida diaria tanto en su 

comunicación cotidiana como en la escuela. La propuesta, desde ya, constituye una 

valiosa herramienta metodológica que facilita situaciones de comunicación auténtica, 

modela formas adecuadas de hablar, promueve la interacción entre pares, mediante 
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intervenciones intencionadas que promueven la expresión, el diálogo y la interacción 

significativa.  

Justificación metodológica. 

Desde el punto de vista metodológico la presente investigación busca comprobar la 

eficacia de la estrategia “Comupeques” en el desarrollo de la competencia Se comunica 

oralmente en su lengua materna. Resulta pertinente porque la observación e intervención 

serán directamente en el aula, lo que facilita analizar el desempeño de los niños en un 

entorno auténtico. Se emplearon técnicas e instrumentos adaptados al contexto 

sociolingüístico y cultural del grupo, para que sea posible el recojo de información de 

manera natural desde el aula. Se utilizó una metodología que permita evaluar de manera 

objetiva el impacto real de la estrategia, mediante la comparación de los niveles de 

desempeño antes y después de la aplicación.  

Justificación teórica. 

Desde el punto de vista teórico, la investigación está sustentada en enfoques y 

teorías que reconocen la expresión oral como un fenómeno central en el desarrollo 

cognitivo y social del niño. Así, Kirkwood (1978), creador de la Lingüística Sistémico-

Funcional en donde sostiene que, el lenguaje es un recurso para construir significados en 

contextos sociales, funcionando como un sistema que articula experiencias, relaciones y 

modos de interacción cotidiana. Según el autor la expresión oral se desarrolla cuando el 

niño experimenta intercambios comunicativos auténticos, vale decir, usar la expresión 

para hacer cosas como pedir, preguntar, regular conductas, describir, negociar sentidos 

(ponerse de acuerdo) y otras acciones de la vida real.  

También se tiene la Teoría del Desarrollo Cognitivo de Piaget (1965), la cual 

plantea que, el desarrollo del lenguaje es una función simbólica esencial en donde el niño 
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utiliza palabras, gestos y signos para representar la realidad concreta o irreal. Afirma que 

esta capacidad simbólica le permite, al niño, evocar, imaginar, interpretar y organizar la 

vida, favoreciendo la formación de estructuras mentales cada vez más difíciles y una 

mayor autonomía comunicativa. Además, los resultados llenan un vacío en el 

conocimiento relacionado a la capacidad y necesidad de expresión en este tipo particular 

de población estudiantil, en donde la oralidad constituye un puente fundamental entre la 

cultura familiar y los procesos formales de aprendizaje, aportando evidencia empírica 

actualizada. 

Por otro lado, este trabajo es importante debido a que, si los niños solucionan su 

problema de comunicación oral, entonces, mejorarán su relación con las personas de su 

entorno, así mismo la interacción con sus compañeros será mas fluida. La autoestima se 

verá fortalecida al sentirse bien con el resto de personas que son parte de su entorno 

inmediato y la seguridad y la confianza en sí mismo incrementará. 

Esto tiene  

1.4. Objetivos de la investigación 

1.4.1. Objetivo general. 

Determinar el efecto de la aplicación del modelo didáctico “Comupeques” en el 

nivel de la competencia se comunica oralmente en su lengua materna en estudiantes de 3 

años de la I.E.I. N°459 Satélite del Sur de Tacna en el trascurso del año 2024. 

1.4.2. Objetivos específicos. 

Identificar el nivel de logro de la competencia se comunica oralmente en su lengua 

materna antes de aplicar el modelo didáctico “Comupeques” en los estudiantes de 3 años 

de la I.E.I. N°459 Satélite del Sur de Tacna, 2024. 



20 
 

 

Evaluar el nivel de logro de la competencia se comunica oralmente en su lengua 

materna después de aplicar el modelo didáctico “Comupeques” en los estudiantes de 3 

años de la I.E.I. N°459 Satélite del Sur de Tacna, 2024. 

1.5. Formulación de hipótesis 

1.5.1. Hipótesis general. 

La aplicación del modelo didáctico “Comupeques”, eleva el nivel de desarrollo de 

la competencia “se comunica oralmente en su lengua materna” en el área de 

Comunicación en los estudiantes de 3 años de la Institución Educativa Inicial Satélite del 

Sur de Tacna, 2024. 

1.5.2. Hipótesis específicas. 

El nivel de desarrollo de la competencia se comunica oralmente en su lengua 

materna antes de aplicar el modelo didáctico “Comupeques” se encuentra en inicio en los 

estudiantes de la Institución Educativa Inicial Satélite del sur de Tacna.  

El nivel de desarrollo de la competencia “Se comunica oralmente en su lengua 

materna” después de aplicar el modelo didáctico “Comupeques” se encuentra en logro 

destacado en los estudiantes de 3 años de la Institución Educativa Inicial Satélite del Sur.. 

1.6. Variables e indicadores 

1.6.1. Variable independiente. 

Variable independiente: Modelo didáctico “Comupeques” 

Definición conceptual 

Implica la elaboración y aplicación de diversas estrategias, métodos y recursos 

que aseguren la participación activa y evidente de docente y estudiantes en el proceso de 
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aprendizaje, fomentando una interacción constante y efectiva entre todos los miembros. 

(Román, 2021) 

Definición operacional 

Conjunto de estrategias creativas e interactivas diseñadas específicamente según 

las necesidades, intereses y el entorno de los estudiantes de 3 años con el fin de promover 

el desarrollo de la competencia de comunicación oral en su lengua materna. 

1.6.2. Variable dependiente. 

Variable dependiente: competencia se comunica oralmente en su lengua     

materna 

Definición conceptual 

Conjunto de capacidades y desempeños que el estudiante desarrolla de manera 

coordinada al comunicarse oralmente y obtener información, inferir, adecuar, organizar 

y desarrollar textos orales de manera coherente y cohesionada utilizando recursos 

verbales y paraverbales en determinado contexto (Ministerio de Educación, 2016) 

Definición operacional 

Es el puntaje alcanzado por el estudiante de 3 años del nivel inicial la lista de 

cotejo para medir el nivel de desarrollo de la competencia se comunica oralmente en su 

lengua materna. 

1.6.3. Variables intervinientes. 

 Edad 

 Sexo 

 Condición socioeconómica  

 Capacitación docente 
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1.6.4. Operacionalización de las variables. 

 

a. Operacionalización de la variable independiente 

 

 

b. Operacionalización de la variable dependiente 

 

 

 

 

 

 

 

Variable Dimensiones Indicadores Recursos 

Variable 

independiente 

Modelo 

didáctico 

“Comupeques” 

Interacción Promueve la interacción activa y dinámica 

de los estudiantes 

 

 

 

Actividades 

lúdicas 

Diversificación Se adecúa a las características de los niños, 

considerando sus necesidades  

Creación Desarrolla la innovación  

Evaluación Propone actividades para evaluar 

Variable Dimensiones Indicadores Escala de 

medición 

Variable 
dependiente 

Competencia 

se comunica 

oralmente en 

su lengua 

materna 

Obtiene información 
del texto oral. 

Recupera información.  
En inicio 

(0-10) 

En 

proceso 

(11-13) 

Logro 

esperdo 

(14-17) 

Logro 

destacado 

(18-20) 

Menciona nombres de personas y personajes. 

Responde según su percepción 

Infiere e interpreta 

información  

Deduce características de personas, 

personajes, animales y objetos. 

Utiliza recursos no 

verbales y 

paraverbales  

Expresa sus necesidades o emociones. 

Utiliza palabras de uso frecuente, señas, 

gestos o movimientos corporales. 

Interactúa 

estratégicamente. 

Participa en conversaciones o escucha 

cuentos. 

Formula preguntas de su interés y responde a 

lo que le preguntan. 

Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 

contexto  

Comenta sobre lo que le gusta o disgusta 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes 

2.1.1 Internacionales  

En Inglaterra, Gardner y otros (2024) presentaron un trabajo titulado, Oral 

languaje enrichment in preschool improves children’s languaje Skills. (La 

estimulación del lenguaje oral en educación inicial mejora las habilidades 

lingüísticas de los niños). En esta investigación fue necesario adoptar un diseño 

experimental cuyo ensayo aleatorizado por conglomerados (cluster RCT) los 

conlleva a los resultados. Participaron 1586 niños. Se aplicó un programa de 

enriquecimiento del lenguaje implementado en nivel preescolar, denominado: 

NELI Preschool. Su diseño permite sesiones diarias de 20 minutos. Los niños con 

más retraso recibieron soporte adicional individual. Los resultados indican que los 

niños obtuvieron una mejora significativa en el lenguaje oral con un nivel de efecto 

de d = 0.26. Se concluye que un programa bien estructurado puede producir efectos 

significativos en las habilidades de lenguaje oral de los niños en etapa de prelectura. 
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Ochoa y Peralta (2023) presentaron el trabajo investigativo denominado, 

Desarrollo de la oralidad en niños y niñas de 3 a 5 años. Pertenece al enfoque 

cualitativo, con alcance descriptivo-explicativo, de diseño documental (revisión 

teórica). La población fue conformada por niños y niñas de 3 a 5 años. Se analizó 

propuestas que incluyen: fomentar la interacción comunicativa frecuente, espacios 

de diálogo, juegos simbólicos narración de cuentos y expresión oral. Se concluye 

que el problema de competencias comunicativas orales debe tratarse ofreciendo un 

entorno comunicativo rico, con estrategias sistemáticas, variadas y adaptadas a la 

edad y a la idiosincrasia del infante. También es de suma importancia la comunión 

entre el docente y la familia como mediadores. Por último, este trabajo tiene el valor 

de funcionar como base teórica y marco de referencia para la presente investigación. 

Matus y Sandoval (2022) presentaron una investigación titulada, Desarrollo 

de la expresión oral en niños y niñas de nivel Transición I: morfosintaxis y 

vocabulario. Tiene un enfoque de investigación-acción con diseño de intervención 

aplicada en contexto escolar. Se utilizó el diseño de intervención pedagógica. 

Evaluación pre-post con rúbricas e instrumentos de registro. Su muestra estuvo 

conformada por 62 niños de 4-5 años. También se usó rúbricas para evaluar 

vocabulario y expresión oral. Los resultados indican que, alrededor del 50 % de los 

niños incorporó las palabras enseñadas y mejoró la producción de oraciones 

completas entre la evaluación diagnóstica y la final. Se concluye que, las estrategias 

implementadas favorecieron mejoras observables en vocabulario y expresión oral. 

2.1.2 Nacionales 

Montero (2025) presentó un trabajo acerca de los pictogramas aplicado a la 

expresión oral en niños de inicial. La metodología asumida por la investigadora, fue 

cuantitativo con preocupación en la comprobación de las hipótesis, su nivel es 
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explicativo considerando que su interés es explicar las causas del fenómeno 

problemático con un diseño pre experimental basado en un solo grupo. La población 

fue conformada por niños de 3 a 5 años del nivel inicial cuya muestra la 

conformaron 30 niños. La técnica de recolección de datos fue la encuesta y el 

instrumento un cuestionario validado por juicio de tres expertos. Los resultados 

indican que, en el pre test se evidenció un aprendizaje en nivel proceso con un 77 

% y en el post test los resultados mostraron que ese 77% se trasladó al nivel de 

logro destacado además fue corroborado con la prueba no paramétrica de Wilcoxon 

a un nivel de sig. de 0,000. Concluyéndose que los pictogramas desarrollan la 

expresión oral.  

Mollinedo y Montesinos (2021) realizaron una investigación acerca de los 

juegos verbales y la competencia se comunica oralmente en estudiantes de 3 años 

de una institución inicial de Puno. El tipo de estudio fue experimental, de diseño 

cuasi experimental con preprueba y posprueba con una sola medición. En dicho 

estudio se trabajó con una población de 194 estudiantes y una muestra de 25, a 

quiénes se les aplicó una ficha de observación y el cuaderno de campo. Los 

resultados evidencian que hubo un aumento del 92% en el post test en comparación 

con el pre test, siendo un 8% de este incremento correspondiente al nivel de logro 

destacado. Se concluyó que emplear juegos verbales es una estrategia altamente 

eficaz para mejorar la competencia en comunicación oral en la lengua materna.  

En Lima, Huaroto et al., (2021) presentaron un trabajo denominado como 

el nivel que alcanza el lenguaje oral en niños de 5 años pertenecientes a diferentes 

instituciones educativas de gestión estatal y particular del distrito del Agustino. Fue 

realizado bajo un enfoque cuantitativo, diseño descriptivo. El instrumento fue la 

prueba de evaluación del lenguaje oral – ELO. La muestra estuvo formada por 87 
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niños. Los resultados demuestran que en la dimensión aspectos fonológicos, para 

las instituciones particulares: muy bajo: 24. 4 %; bajo, 13.3 5; medio bajo, 11.1 % 

y alto, 26.7 % En la institución estatal, muy bajo alcanzó el 40.5 %. En la dimensión 

discriminación auditiva de fonemas, no hay diferencia significativa. En el nivel 

global de lenguaje oral, en ambos tipos de instituciones, se ubica entre los niveles 

muy bajo y bajo, para su desarrollo oral general. Se concluyó que el tipo de 

institución educativa está relacionado con diferencias en el desarrollo del lenguaje 

oral en niños de 5 años, especialmente en vocabulario, semántica y fonología. 

2.1.3 Antecedentes Locales 

Sandobal (2024) presentó un trabajo de investigación con respecto a la 

expresión oral y las habilidades sociales en niños de inicial. La metodología 

asumida pertenece al enfoque cuantitativo, en cuanto al tipo mide el grado de 

correlación con un diseño descriptivo. Se dirigió a una población de 79 niños y sus 

respectivas docentes. Se utilizó el cuestionario adaptado de Ma Inés Monjas y una 

ficha de cotejo para medir el nivel de expresión oral. Los resultados muestran 

mejoras significativas en la expresión oral: post-test: 92%, nivel logro y post-test; 

logro destacado. Indican, también, una correlación de Sperman de 0,726 lo cual 

demuestra la existencia de una relación positiva alta entre las variables, entonces se 

llega a la conclusión que la expresión oral ejerce una influencia en las habilidades 

sociales de los niños.   

Perez (2019) presentó un estudio acerca de la estrategia: CUMAR y su 

aplicación para mejorar la expresión oral en niños de cinco años de una institución 

educativa de inicial de Tacna.  Su diseño es pre-experimental, con pre- test y post. 

Su muestra fue de 23 niños de 5 años. Los resultados muestran que, después de la 

intervención, en el post-test el 56.52 % alcanzó nivel de “logro” y el 34.78 %, nivel 
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de “proceso”. La autora concluye afirmando que la estrategia CUMAR es eficaz 

para mejorar la expresión oral en edad preescolar. 

Zavaleta (2024) presentó un estudio relacional entre los estilos de crianza y 

la expresión oral en niños de 4 años. El estudio responde a una metodología 

cuantitativa, no experimental cuyo diseño es el correlacional. La población está 

conformada por 56 niños, con una muestra del total de la población. Se utilizó el 

cuestionario. Los resultados muestran que, al aplicar el coeficiente de correlación r 

Pearson con el resultado r=0,085, p=0,532(>0.05), indican una correlación muy 

baja y no significativa entre estilos de crianza y expresión oral. Se concluye que, en 

este contexto, los estilos de crianza no parecen influir de manera significativa en la 

expresión oral de niños de 4 años. Aún así, este hallazgo es útil para el presente 

trabajo ya que así se cae en la cuenta que no todos los factores externos afectan la 

expresión oral de la misma manera y queda respaldada la necesidad de intervenir 

intencionalmente sobre el proceso de oralidad de forma más directa. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1 Área de Comunicación. 

2.2.1.1 Fundamentación del área de Comunicación 

La comunicación es una necesidad básica para todos los seres humanos. 

Durante los primeros años de vida el niño se comunica mediante gestos, miradas, 

llantos o balbuceos, siendo estas las primeras interacciones verbales. Esa forma de 

comunicarse, permite ser parte de situaciones sociales y establecer vínculos con su 

entorno. En esa misma línea, el Ministerio de Educación (2016) señala que la 

comunicación nace de una necesidad vital de las personas mediante el cual se puede 

expresar las necesidades, emociones, intereses y vivencias. Primero será con 
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gesticulaciones y de manera gradual se pasa a una comunicación con las 

interacciones verbales.  

La comunicación y el lenguaje tienen un rol protagónico en la construcción 

del aprendizaje, tal como plantea Vygotsky (1979), el lenguaje es el principal 

mediador del desarrollo cognitivo y social, por lo que su adquisición se construye 

relacionándose con los otros. La importancia que el Currículo Nacional le otorga al 

área de Comunicación tiene su asidero en este punto de vista plenamente 

vigotskiano.  

 En conclusión, el área de comunicación reconoce que el lenguaje es una 

necesidad humana esencial y el camino más directo para el desarrollo cognitivo y 

social. El niño interactúa, construye significados y aprende a convivir en su entorno 

gracias al lenguaje, desde sus primeras formas expresivas hasta el uso del lenguaje 

verbal. 

2.2.1.2 Definición de competencia. 

Zabala y Arnau (2007) definen la competencia como la capacidad de actuar 

de manera eficaz cuando se está en frente de situaciones determinadas que 

demandan una solución coherente y, para ello, se deben combinar organizadamente 

conocimientos, habilidades, actitudes y valores. Esto significa, que la competencia 

es la habilidad de una persona para resolver adecuadamente una situación concreta, 

utilizando de forma integrada y organizada lo que sabe (conocimientos), lo que sabe 

hacer (habilidades), cómo actúa (actitudes) y lo que considera importante (valores). 

De igual manera Bravo (2007) conceptualiza a la competencia como la 

dinámica de atributos combinados, vinculados a determinados procedimientos, 

habilidades, responsabilidades y actitudes, que permiten describir el aprendizaje 
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logrado a través de un programa educativo o en los estudiantes, demostrándolo en 

lo que al final son capaces de hacer.  

En la misma línea, Perrenoud (1999) afirma que la competencia es la 

capacidad de movilizar, cual orquesta, conocimientos, habilidades y actitudes para 

responder con eficacia frente a un problema auténtico.  

En ese sentido, La competencia es la capacidad integral que posee una 

persona para actuar de manera eficaz y pertinente frente a diversas situaciones, 

mediante la articulación organizada de conocimientos, habilidades, actitudes, 

valores y responsabilidades, evidenciándose en el desempeño y en aquello que es 

capaz de realizar al culminar un proceso educativo. 

2.2.1.3 Teorías que fundamentan la competencia comunicativa 

Reyzabal (2012) expresa que para que el desarrollo de la comunicación sea 

óptimo se considera las costumbres sociales. La competencia comunicativa tiene 

como base la experiencia grupal, las emociones, necesidades y motivaciones del 

propio sujeto; por ello requiere una serie de destrezas extralingüísticas que se 

articulan entre sí, pues implica reconocer, en cada situación, el tono, los gestos, la 

formalidad, el vocabulario y la sintaxis, para que haya una comunicación efectiva. 

Por otra parte, Hymes (1971) define la competencia comunicativa como un 

conjunto de habilidades del desarrollo lingüístico que suelen ser usadas de manera 

adecuada frente a un grupo de personas en determinado contexto. 

2.2.1.4 Competencia del currículo: Se comunica oralmente en su lengua 

materna       

Según el MINEDU (2016), establece que esta competencia implica que el 

niño comprende y produce textos orales en situaciones comunicativas. Esta 
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competencia busca que el niño exprese sus ideas, emociones y necesidades con 

claridad tomando en cuenta el contexto, el propósito y el interlocutor.   

2.2.1.5  Fundamentación de la competencia: Se comunica oralmente en       su 

lengua materna 

La competencia “Se comunica oralmente en su lengua materna” se 

fundamenta en enfoques en donde el lenguaje ocupa un lugar fundamental en el 

desarrollo humano y en la interacción social. Desde la perspectiva sociocultural de 

Vygotsky (1979), el lenguaje permite que el niño interprete, comprenda y actúe en 

situaciones sociales. Según este autor, el desarrollo del lenguaje oral no es un 

proceso individual, sino que se construye en interacción con otro.  

Es necesario considerar que cuando un adulto conversa con el niño, le 

explica algo o le da indicaciones, está utilizando el lenguaje para guiar su 

pensamiento, por eso se afirma que el lenguaje es la mediación entre el niño y su 

entorno. 

Asimismo, la competencia se sustenta en el enfoque de Hymes (1972) quien 

introduce el concepto de competencia comunicativa, entendido como la capacidad 

no solo de formar oraciones correctas, sino de usarlas adecuadamente según el 

contexto, el propósito y los interlocutores.  

Desde esta perspectiva, comunicarse oralmente implica dominar no solo 

aspectos lingüísticos, sino también socioculturales y pragmáticos, entre los cuales 

destaca la competencia pragmática, que es la habilidad para ajustar lo que se dice a 

las demandas de cada situación. Esta competencia permite al estudiante adecuar su 

discurso, interpretar intenciones y participar de manera eficaz en diversas 

interacciones. 
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En consecuencia, desarrollar esta competencia implica potenciar 

habilidades lingüísticas, sociales y cognitivas que se integran en situaciones reales 

de comunicación. Esto supone no solo el dominio del lenguaje oral, como la 

pronunciación, el vocabulario y la estructuración de ideas, sino también la 

capacidad de escuchar activamente, expresar pensamientos, emociones y 

necesidades con claridad, respetar turnos de habla y adecuar el discurso al contexto 

y al interlocutor. Asimismo, esta competencia favorece el desarrollo del 

pensamiento, la interacción social y la construcción de aprendizajes significativos, 

convirtiéndose en una base esencial para la participación activa del niño en el aula 

y en su entorno cotidiano. 

2.2.1.6 Dimensiones de la competencia: Se comunica oralmente en su   lengua 

materna 

Obtiene información del texto oral. Implica que los estudiantes tengan la 

habilidad de recibir y comprender la información que reciben de forma oral. 

Permite, mientras se escucha el mensaje, identificar lo principal y lo secundario. 

Infiere e interpreta información del texto oral. Abarca la habilidad para 

inferir y deducir textos de manera coherente. El estudiante puede extraer 

significados implícitos, es decir, captar intensiones, emociones o contexto que el 

hablante no lo expresa. 

Adecúa, organiza y desarrolla el texto de forma coherente y 

cohesionada. Cada estudiante da a conocer sus ideas según su objetivo o tipo de 

texto, teniendo en cuenta sus normas, de manera que el discurso resulte claro, 

ordenado y, por lo tanto, fácil de seguir. 
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Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica: El 

estudiante hace uso de gestos, entonación, acentos o pausas que enriquecen la 

información y ayudan al oyente a captar la intención de quien habla. 

Interactúa estratégicamente con distintos interlocutores: El estudiante 

participa verbalmente intercambiando roles entre emisor y receptor, adaptando los 

recursos sean verbales o paraverbales según la demanda en cuanto a persona, 

propósito y situación comunicativa. 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto oral:     El 

estudiante da a conocer su opinión personal acerca de la manera de cómo se 

comunica su receptor. Cumplirá con esta dimensión si es que repara en aspectos 

como; el volumen, entonación, organización, precisión, coherencia, en el dónde, 

cuándo y para quién se dice, de manera que pueda analizar la pertinencia y eficacia 

del mensaje. 

En conclusión, las dimensiones de la competencia Se comunican oralmente 

en su lengua materna son fundamentales porque orientan los procesos que hacen 

posible la comprensión y producción del mensaje o discurso oral. Constituyen 

elementos esenciales que orientan de manera sólida el desarrollo de dicha 

competencia por consecuencia, serán utilizadas como las dimensiones de la variable 

problemática.  

2.2.1.7 Desempeños de la competencia se comunica oralmente en su lengua 

materna 

Los desempeños son descripciones claras y observables de lo que el 

estudiante es capaz de hacer en una situación concreta, como evidencia del 

desarrollo de una competencia. Constituyen puntos de referencia que determinan 
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en qué punto de camino se encuentra el desarrollo del logro esperado y describe lo 

que debe hacer el estudiante, para alcanzar determinadas metas. En ese entender, el 

MINEDU (2016) establece que en el estándar para niños de 3 años describe que el 

niño debe 

 Expresa necesidades, emociones, intereses y experiencias 

 Participa en conversaciones y escucha relatos orales 

 Recupera información explícita de textos orales 

 Deduce características de personas, animales u objetos 

 Comenta gustos y desagrados 

Cabe destacar que los desempeños son fundamentales porque constituyen la 

base del desarrollo de la competencia se comunica oralmente y permiten que el niño 

interactúe, aprenda y se relacione adecuadamente con su entorno desde los primeros 

años. 

2.2.2 Oralidad. 

2.2.2.1 Concepto de la oralidad 

Los seres humanos van adquiriendo la oralidad partiendo de la relación que 

existe entre el emisor y receptor, es la expansión de la palabra hablada, permite dar 

a conocer ideas y pensamientos, transmitiendo a otras personas mediante el habla. 

Según Mostacero (2004) la oralidad viene a ser un sistema comunicativo que el 

individuo adquiere, cuando realiza una actividad relativamente compleja, en este 

caso sería cuando produce textualmente y de manera discursiva. En esa misma línea 

Ong (1972) explica que la oralidad es un modo primario de comunicación. 

Por otro lado, Avendaño y Miretti (2013) Afirman que, para una buena vida 

social es indispensable la oralidad, se convierte en el soporte fundamental para los 
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intercambios sociales de cualquier tipo de comunidad, la oralidad es fundamental 

para la permanencia y avances en su totalidad. 

En conclusión, se puede afirmar que, la oralidad es el proceso a través del 

cual la persona se comunica utilizando la palabra hablada y empieza a relacionarse 

con su entorno y constituye la base primordial de la comunicación, fortaleciendo de 

este modo la cohesión social y el progreso comunicativo de los individuos.  

2.2.2.2 Importancia de la oralidad 

La oralidad juega un papel muy importante en el desarrollo de la integridad 

de una persona, ya que permite establecer vínculos y construir conocimientos. 

Zaragoza (2010) afirma que la oralidad es un requisito fundamental del ser humano 

y propone optimizar las habilidades comunicativas de los estudiantes desde las 

primeras etapas del programa educativo curricular. Por su parte, Rentería et al., 

(2015) , nos dicen que la oralidad es una vía natural, fundamental y primera para el 

desarrollo, particularmente en la infancia, del lenguaje y la comunicación humana. 

De modo similar, Cassany (2006) afirma que la oralidad es un proceso 

comunicativo fundamental que implica interactuar, negociar significados, 

utilizando recurso lingüísticos y paralingüísticos de modo que se produzca una 

comunicación efectiva. 

En conclusión, la oralidad es el proceso amplio y general de comunicación 

y en el presente trabajo la definición propuesta por Cassany resulta la que mejor se 

alinea porque aborda la oralidad desde una perspectiva integral y actual, es decir, 

reconoce la oralidad como una práctica social compleja, que construye 

conocimientos y facilita la participación en distintos contextos y el desarrollo de las 

competencias comunicativas en el aula. 
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2.2.3 Expresión oral. 

2.2.3.1 Concepto de expresión oral 

La expresión oral es una habilidad específica, dentro de la oralidad, esencial 

en el desarrollo comunicativo de la persona que permite absorber la cultura. Es 

importante comprender los mecanismos por los cuales los estudiantes construyen 

significados, interactúan con sus interlocutores y fortalecen sus habilidades 

comunicativas a través de la expresión oral. Esta capacidad ha sido estudiada desde 

varios enfoques. En esta sección se presentan los principales aportes científicos y 

contar, así, con una base conceptual sólida que sustente el presente trabajo.   

 Ortuño (2005) nos dice que la expresión oral es el medio a través del cual 

las personas expresan sus vivencias en general. Su elemento fundamental es la 

palabra sobre la cual se edifica todo un sistema de signos vocales y gráficos.  Por 

su parte, Cassany et al., (2003) manifestaron que la expresión oral es la capacidad 

de comunicarse de manera efectiva a través del habla con recurso lingüísticos y no 

lingüísticos.  

Se concluye que, la expresión oral es la habilidad que desarrolla cada 

persona según su competencia personal para comunicar efectivamente ideas y 

emociones. Es una herramienta indispensable para poder interactuar con los demás, 

organizando las ideas, eligiendo el vocabulario, la entonación, ritmo, gestos y el 

mensaje.  

2.2.3.2 Importancia de la expresión oral 

Halliday (1989) afirma que la expresión oral es importante porque permite 

al niño actuar socialmente y construir su identidad comunicativa (como habla el 

niño, cómo se dirige o qué imagen proyecta al comunicarse) y significados en 
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contexto (lo que decimos tiene que ser de acuerdo a quien nos dirigimos y a las 

circunstancias).   

Freire (2000) explica que la expresión oral es importante porque crea 

conocimiento; esta, es parte del diálogo y el diálogo es un acto de creación y 

producción de cosas nuevas de manera conjunta entre educador y educando. La 

expresión oral, para el niño, es un instrumento y, a través de él, ejerce su derecho a 

pensar y participar. Es importante porque convierte al niño en un sujeto activo; la 

educación bancaria es un mal mayúsculo para la educación porque los niños solo 

reciben, memorizan y repiten, pero cuando el niño habla, pregunta, cuestiona y 

reflexiona, rompe con la mencionada educación bancaria.  

Nunan (1991) afirma que la expresión oral es importante porque hace 

posible compartir con los demás, significados de nuestra cultura, nos permite 

desarrollar más plasticidad cerebral ya que hablar en forma óptima implica 

coordinar simultáneamente competencia lingüística y sociolingüística, fluidez y 

estrategia de interacción. 

Se concluye, entonces en afirmar que la expresión oral es de gran 

importancia para el niño porque lo libera del adoctrinamiento y permite que su 

pensamiento se proyecte. Dar voz al niño es un acto de humanización y libertad, 

pues la palabra es condición para ser sujeto y no objeto de la educación, es decir, la 

expresión oral te convierte en alguien que piensa y decide y te libera de ser solo 

quien escucha (recipiente).   

2.2.3.3 Elementos de la expresión oral 

Según Gómez y Bustamante (2009) estos son los elementos de la expresión 

oral: 
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a) La voz: haciendo uso de la voz se puede lograr transferir emociones y 

actitudes, tanto en cuanto esta no sea débil, ronca, chillonas, para no causar 

malestar. Para remarcar una idea o resaltar puntos clave de un discurso es 

fundamental el tono y volumen de la voz. 

b) La postura del cuerpo y gestos: esta debe mostrar cercanía y confianza en 

relación a los oyentes. El emisor debe mostrar tranquilidad y dinamismo, al mismo 

tiempo, para lograr un mensaje claro, el cual, estará reforzado con los gestos y la 

mirada. 

c) La dicción: es uno de los factores que hace que la expresión sea asertiva, va 

de la mano con el buen dominio del idioma y tema que el emisor posee, podrá dar 

sentido a las palabras que dice.  

d) El vocabulario: la escogencia de un léxico garantiza que el oyente pueda 

comprender el mensaje sin interrupciones ni distorsiones.  

La fórmula de una buena expresión oral aún se puede complementar y 

enriquecer si se toman en cuenta otros elementos propuestos por los mismos 

autores. Estos son: el volumen, la claridad, la emotividad, la gesticulación, la 

fluidez, el ritmo, la coherencia, los movimientos corporales y el vocabulario.  

2.2.3.4 Características de la expresión oral 

Adecuación del tono:  Cuando el tono de la voz es el adecuado, la idea que 

se comunica se da de manera satisfactoria ya que, según Hymes (1972), el tono de 

voz regula la expresión y la intención del mensaje. 

Concreción de la idea: Para que la comunicación se dé de una forma 

adecuada hay que tener bien en claro lo que se quiere comunicar. Al respecto 
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Vygotsky (1987) que la claridad y concreción de la idea se construyen 

progresivamente mientras el niño va hablando.  

Gramática y sintaxis: Chomsky (1965) afirma que la gramática es el 

conjunto de reglas para que se pueda expresar oraciones correctas y sintaxis, según 

el mismo autor, es la estructura y orden de los elementos de la oración.  

Léxico: Halliday (1978) interpreta el léxico como un recurso funcional del 

hablante, además analiza cómo el contexto determina el uso de palabras, muletillas 

o tics lingüísticos. 

Usar la palabra exacta: Puede pasar que cuando el emisor quiera dar un 

mensaje, no encuentre las palabras exactas para expresar su idea, sin embargo, la 

recomendación, establecida por Ong (1972) es que sebe procurar acumular 

experiencia, vivencia y comprensión del tema para lograr precisión en la expresión. 

Estas características son importantes para la expresión oral porque 

garantizan que el mensaje sea comprensible, coherente y adecuado al contexto, 

especialmente en el proceso de desarrollo del lenguaje infantil. En conjunto, estas 

características fortalecen la expresión oral efectiva, contribuyen al desarrollo del 

lenguaje y del pensamiento, y permiten que el niño se comunique con seguridad y 

sentido en su entorno familiar y escolar. 

2.2.4  Modelo didáctico. 

2.2.4.1 Definición de modelo didáctico 

El modelo didáctico es un instrumento que se basa en teorías, con la 

finalidad de dar a conocer pautas para lograr un cambio en la realidad. Es por ello 

que García (2000) define el modelo didáctico es un conjunto de procedimientos que 

cumplen la función de una herramienta basada en teorías que tienen como propósito 
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el abordaje de los problemas dentro del campo educativo, lo cual nos dirige a 

establecer relación entre la teoría y la intervención que es práctica.  

De igual manera, Mayorga y Madrid (2010) resaltan su carácter anticipador 

ya que invita al docente a proyectar su enseñanza hacia el futuro. De esta manera 

deberá reflexionar, imaginar, simbolizar mentalmente qué es lo que hará en el aula 

con el fin de responder oportunamente a alguna necesidad o interés particular del 

estudiante que necesita atención especial. 

En el nivel inicial, el modelo didáctico se convierte en un conjunto de 

procesos que guían cada una de las actividades de aprendizaje, asegurando la 

planificación de experiencias significativas contextualizadas según las 

características del entorno del niño. 

2.2.4.2 Importancia del modelo didáctico 

Según Chrobak y Marin (2006), el modelo didáctico sirve para que los 

problemas en el proceso de enseñanza-aprendizaje no signifiquen una verdadera 

carga, sino etapas de desafío y retos que, enseguida, puedan resolverse ya que 

orienta la acción pedagógica permitiendo que la práctica no sea improvisada, más 

bien que sea fundamentada en ideas pedagógicas claras. De igual manera Romero 

y Moncada (2007) manifiestan que el modelo didáctico es muy importante porque 

es un instrumento a base de teorías y prácticas, que permite que los estudiantes 

pueden desarrollar muchas estrategias de enseñanza, impulsando el cambio de 

conducta y el desarrollo de las competencias curriculares. 

Se puede afirmar entonces que, en el nivel inicial el modelo didáctico es una 

guía basada en fundamentos teóricos, cuya importancia radica en que permite al 
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docente enfrentar, de manera solvente, retos de enseñanza o aprendizaje suscitados 

en la práctica y que han sido diagnosticados a través de la observación constante.  

2.2.5 Modelo didáctico “Comupeques” 

2.2.5.1. Definición del modelo didáctico “Comupeques" 

Etimológicamente, la palabra “Comupeques” se deriva de dos palabras: 

“Comu” que significa comunicación, y “peques” que es una forma coloquial y 

afectuosa para referirnos a los “niños pequeños”. Esto significa “la comunicación 

de los niños”. 

El modelo didáctico “Comupeques”, se concibe como un conjunto de 

procesos: interacción, diversificación, creción y evaluación, lo cual nace como una 

propuesta didáctica sustentada en la teoría de Vigosky, cuya finalidad es fortalecer 

a través de técnicas y actividades diseñadas para elevar el nivel de logro de la 

competencia se comunica oralmente de los niños de 3 años que presentan 

inseguridad o dificultad al expresarse.  

2.2.5.2. Importancia del Modelo didáctico “Comupeques” 

El modelo didáctico “Comupeques” es importante debido a que desarrolla 

las capacidades comunicativas orales de los niños de manera integral y en ámbitos 

diversos como los que se mencionan en seguida: 

Social: Ayuda a los estudiantes a desarrollar habilidades comunicativas 

orales para que, de esta forma, dé a conocer sus ideas, sentimientos, emociones de 

manera empática y asertiva.   

Pedagógico: Ya que está compuesta con diversas estrategias didácticas que 

puede ser de gran ayuda para los docentes que busquen desarrollar la competencia. 



41 
 

 

Desarrollo personal: Las actividades planteadas son de ayuda para que los 

estudiantes fortalezcan la confianza en sí mismos y logren expresarse sin temor 

además de ir desarrollando de manera progresiva y sostenida una valoración 

personal adecuada. 

Aprendizaje: Al superar el miedo a expresar sus dudas o inquietudes sobre 

un tema que no comprendió, el niño facilita su propio proceso de aprendizaje ya 

que sentirá confianza para pedir andamiaje o retroalimentación en el momento que 

lo necesite. 

Cada uno de aspectos, son indispensables para que el modelo didáctico 

pueda ser aplicado con seguridad, esto implica ser consciente que si el modelo 

didáctico “Comupeques” asegura el aspecto pedagógico, desarrollo social y el 

aprendizaje, entonces, se asegura los resultados con respecto a la expresión oral. 

2.2.5.3. Características del Modelo didáctico “Comupeques” 

Entre las características que definen el modelo didáctico “Comupeques” se 

encuentran: 

Es flexible: Puede adaptarse con facilidad a cambios que se den según la 

situación en que se encuentre durante la clase. 

Es innovador: Presenta materiales innovadores y llamativos para que los 

estudiantes desarrollen con facilidad las actividades que se presentan durante la 

aplicación del modelo didáctico. 

Poseen procesos didácticos: Presenta procesos únicos que se han basado 

en las aportaciones de distintos autores, las cuales se evidencian en el desarrollo de 

la actividad de aprendizaje. 
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El modelo didáctico “Comupeques” se distingue por su originalidad y 

singularidad, pues integra diversas cualidades. Es flexible, ya que permite ajustarse 

a distintas circunstancias según las necesidades del contexto, y resulta innovador 

debido al empleo de materiales didácticos que logran atraer y mantener el interés 

de los estudiantes. 

2.2.5.4. Teoría del modelo didáctico “Comupeques” 

Vygotsky (1979)plantea que el lenguaje no es sólo un sistema de 

comunicación, sino la principal herramienta mediadora del pensamiento y del 

aprendizaje. El habla social (interacción con adultos y pares) se transforma 

gradualmente en habla privada y luego en pensamiento interno; por tanto, el 

desarrollo del lenguaje oral se da de manera simultánea al desarrollo cognitivo. Esto 

implica que mejorar la expresión oral no es sólo enseñar vocabulario, sino favorecer 

interacciones que sirvan de mediación cultural. 

Para Vygotsky el aprendizaje ocurre en la interacción social: maestros, 

familiares o pares actúan como “otros más competentes” que moldean el uso del 

lenguaje. En la práctica, esto se traduce en actividades donde el adulto modela 

formas de expresión. Expande o reformula lo dicho por el niño y por último hace 

preguntas abiertas que permiten promover la explicación y la argumentación. Cabe 

destacar que estas prácticas logran transformar el habla espontánea en habilidades 

orales. 

2.2.5.5. Procesos del Modelo didáctico “Comupeques” 

El presente modelo didáctico “Comupeques” tiene los siguientes procesos 

didácticos, son los siguientes: 
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Interacción: Consiste en generar situaciones de aprendizaje en donde el 

niño estudiante participa adecuando se accionar a la sinergia, características y 

objetivos del grupo.  

Diversificación: Implica adaptar los elementos y procedimientos didácticos 

a las demandas cognitivas de los estudiantes. 

Creación: Involucra la planificación, diseño e implementación de 

situaciones de aprendizaje que reten al estudiante a trabajar con espíritu innovador, 

imaginativo y productivo de manera que lleguen a soluciones novedosas durante el 

desarrollo las actividades de aprendizaje. 

Evaluación: Comprende la aplicación de estrategias de evaluación 

formativa, basadas en la retroalimentación, reflexión y reajuste del proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

Figura  1 

Procesos didácticos del modelo didáctico “Comupeques” 

 

Nota: Procesos adoptados en el modelo didáctico “Comupeques” 

Interacción 

Evaluación Diversificación 

Creación 
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En este sentido, los procesos didácticos que se presentan como parte del 

modelo didáctico “Comupeques” son parte fundamental en el logro de los 

aprendizajes en los estudiantes.  

2.3. Definición de términos. 

a. Comunicación: Es el proceso por medio del cual un emisor, un receptor 

establecen una conexión a través de un mensaje que les permite intercambiar o 

compartir ideas e información. 

b. Estrategia: Es un plan de operativo que nace en el seno de una institución 

educativa para solucionar una necesidad inmediata de aprendizaje, Esta manera 

de accionar es organizada y estructurada con orden y fundamento científico para 

asegurar el cumplimiento de los objetivos planteados.  

c. Expresión oral:   Es la capacidad que tiene el niño para comunicar a través del 

habla o de elementos paraverbales, emociones, pensamientos o ideas con un 

significado específico. 

d. Lenguaje:   Es un sistema estructurado de signos y reglas que permite a la 

persona absorber la cultura de su comunidad inmediata o de sociedades distintas 

y remotas a través de formas verbales, escritas, gestuales o simbólicas, 

garantizando su asimilación y engranaje óptimo con su entorno. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

3.1. Tipo de investigación 

El estudio que a continuación se presenta es de naturaleza experimental. Al 

respecto Hernández et al., (2014) manifiestan que este tipo de investigación se 

encuentra relacionado con una situación de control, en donde el investigador lo 

maneja de manera voluntaria, esto quiere decir que se permite la manipulación de 

la variable independiente, con el fin de lograr mejores resultados en la variable 

dependiente.  

Por otro lado, Kerlinger (2002) sostiene que la investigación experimental 

consiste en un proceso donde el investigador interviene de manera intencional en 

una o varias variables independientes, con el propósito de analizar cómo dichas 

modificaciones influyen en una o varias variables dependientes, todo ello dentro de 

un contexto cuidadosamente controlado. 

Es así que la investigación experimental comprueba las hipótesis ya 

realizadas en el inicio haciendo uso del impacto de la manipulación en la variable 

independiente. En el presente estudio, se aplica el modelo didáctico “Comupeques”, 

para visualizar cambios en el logro de la competencia. 
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3.2. Diseño de investigación  

El diseño adoptado es el Pre experimental con pre test y post test que se 

caracteriza por trabajar con un grupo de investigación donde se aplica el modelo 

didáctico “Comupeques” en una sola aula. En ese sentido el diseño pre-experimental 

es un tipo de diseño de investigación donde sí existe manipulación de la variable 

independiente, pero no hay un control riguroso de las variables externas ni se cuenta 

con grupos equivalentes. Por eso, aunque permite observar cambios, no garantiza que 

dichos cambios sean causados únicamente por el tratamiento. 

Por lo que Hernández et al., (2014) sostienen que a un grupo de participantes 

se le realiza una evaluación antes de recibir el tratamiento experimental; 

posteriormente, se les aplica dicho tratamiento y, al finalizar, se les administra otra 

evaluación para comparar los cambios obtenidos. Cabe destacar que este diseño 

permite comparar los resultados antes y después de la intervención en el mismo 

grupo, ayudando a identificar cualquier mejora o cambio generado por el tratamiento. 

Al respecto Campbell y Stanley (1963) los diseños preexperimentales abarcan 

estudios que carecen de control adecuado o lo tienen de forma muy limitada, como 

ocurre en el esquema pretest–postest aplicado a un único grupo, donde diversas 

amenazas pueden afectar la validez interna de los resultados.”. 

       En forma gráfica el diseño se muestra a continuación: 

 

 
 

Donde: 

 

GE = Grupo experimental 

GE          O1                X                  O2 
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O1 = Pre test o prueba de entrada 

O2 = Post test o prueba de salida 

X = Variable experimental 

3.3. Población, muestra y muestreo 

3.3.1 Población. 

La población es un conjunto de todos elementos los cuales pertenecen al 

ámbito espacial, en donde se va desarrollando la investigación. Según Arias (2012) 

sostiene que, la población se trata de un conjunto de elementos que pueden ser 

limitados o ilimitados, los cuales comparten características determinadas y 

comunes, los mismos que proyectan los resultados de la investigación. Esta 

agrupación se define en función del problema planteado y de los objetivos del 

estudio. 

Al respecto Hernández et al., (2014) confirman que la población constituye 

el grupo completo de personas, casos o elementos que poseen determinadas 

características y sobre los cuales se pretende realizar el estudio o extender los 

hallazgos obtenidos en la investigación, generalizando los resultados de la muestra 

a la población, puesto que esta muestra las mismas características que la muestra 

seleccionada. 

 De esta manera la población de estudio está constituida por 69 estudiantes 

entre niños y niñas de 3, 4 y 5 años de edad, los mismos que se encuentran 

matriculados en la Institución Educativa Inicial “Satélite del sur”, formando parte 

del II ciclo del sistema educativo.  

La distribución de la población adoptada en el presente estudio, se detalla a 

continuación:   
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Tabla 1                               

Distribución de la población de estudiantes de tres años   

 

 

 

 

 

 

Nota. Actas de matrícula de la Institución Educativa Inicial “Satélite del Sur”     

             

3.3.2 Muestra. 

Según Arias (2012) menciona que comprende un subconjunto que 

representa a la población y que puede ser finita, por lo tanto, la muestra se extrae 

de la población. Esto quiere decir que que es un subconjunto por que solo se toma 

en cuenta una porción del grupo grandes; además es representativo por que ese 

grupo pequeño, debe de ser parte del grupo grande, lo cual refleja las mismas 

características para que los resultados puedan ser válidos.  Por último se explica que 

es finito porque tiene un número exacto y por cierto limitado de integrantes, esto 

quiere decir que no se trata de un grupo enorme e indefinido.  

De igual forma Tamayo (2006) define la muestra como el conjunto de 

operaciones que hay que realizar para poder estudiar a profundidad la distribución 

de caracteres del total de una población que ha dado mediante la observación. 

La muestra se encuentra conformada por 19 estudiantes de la edad, entre 

niños y niñas de 3 años y que son parte del aula “Amarilla” pertenecientes a la 

Institución Educativa Inicial “Satélite del Sur” de Tacna durante el año 2024. A 

continuación, se detalla la distribución de la muestra para su correspondiente 

aplicación.  

Edad Sección N° de estudiantes 

3 años Amarilla 19 

4 años Roja 25 

5 años Anaranjado 25 

Total  69 
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Tabla 2 

Distribución de la muestra 

 

 

 

Nota. Actas de matrícula de la Institución Educativa Inicial “Satélite del Sur” 

3.3.3 Muestreo. 

Según Carrasco (2006) indica que, la muestra no probabilística no se rige 

por normas ni procedimientos estadísticos establecidos; más bien, su definición y 

selección quedan completamente bajo el criterio, la intención y las decisiones que 

tome el investigador.  Esto quiere decir, que una muestra no probabilística no 

sigue principios estadísticos para su selección.  

En este tipo de muestra, los participantes no son elegidos mediante 

métodos aleatorios, sino que su elección depende directamente del juicio, los 

criterios y las decisiones que establezca el investigador según los objetivos del 

estudio. Cabe señalar que esta muestra se usa cuando una población presenta 

rasgos con similitud, Como consecuencia, no toda la población puede ser elegida 

como muestra. 

Por otro lado, Hernández et al., (2014) mencionan que, el muestreo se 

utiliza cuando se suele hacer una investigación científica que determina un 

porcentaje de la población que se va a tomar para el estudio.  

En nuestro caso se utilizó el criterio por conveniencia, debido a que el 

equipo investigador se encontraba realizando sus prácticas con el grupo muestral 

que posteriormente se seleccionó.  

Grupos Grado y 

Sección 

N° de estudiantes 

Grupo 
experimental 

Amarilla 19 

Total 19 
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3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

3.4.1 Técnica. 

Se utilizó la técnica de observación en los estudiantes de 3 años de la 

Institución Educativa Inicial N°459 “Satélite del Sur”, con la finalidad de recoger 

información de la competencia se comunica oralmente en su lengua materna. Según 

Sabino (1992) menciona que la observación es una técnica que se ha empleado 

desde hace mucho tiempo. El hombre puede captar la realidad de su entorno a través 

de sus sentidos. 

Por su parte Palella y Martins (2006) sostienen que, la técnica de 

observación como instrumento de recolección de datos es indispensable en todas 

las áreas concernientes a la ciencia, lo cual consiste en el uso ordenado de nuestros 

sentidos los mismos que se encuentran orientados a la percepción de la realidad 

problemática a estudiar.  

3.4.2 Instrumento. 

Hernández et al., (2014)  sostienen que un instrumento de recolección de 

datos es un recurso, técnica o herramienta diseñada para obtener información 

relevante y válida sobre las variables de estudio dentro de una investigación. Estos 

instrumentos permiten registrar, medir, observar o describir características, 

comportamientos, percepciones o fenómenos con el fin de analizarlos 

posteriormente. 

El presente estudio de investigación utilizó como instrumento la lista de 

cotejo. Según Tobón (2010) indica que la lista de cotejo permite evaluar las 

competencias y evidencias los niveles de desempeño y permite poner puntuación 

en los distintos indicadores.  
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Al respecto Díaz y Hernández (2010) indican que la lista de cotejo es una 

herramienta que facilita verificar, de forma directa y objetiva, si ciertos 

comportamientos o resultados se alcanzan, utilizando para ello un conjunto de ítems 

o criterios definidos de manera explícita. 

A continuación, se da a conocer la ficha técnica: 

Ficha técnica: lista de cotejo de la competencia 

Título Lista de cotejo  

Autores Andrea Fernanda Lerma Mamani 

Yubitza Milet Mamani Aycaya 

Institución  Institución Educativa Inicial N°459 “Satélite del Sur” 

Lugar de procedencia Tacna 

Aplicación  Individual  

Tiempo de aplicación  45 minutos 

Finalidad u objetivo Medir el nivel de la competencia  

Escala de valoración por 

item  

Si (2) 

No (0) 

Instrucciones para 

administrar, calificar e 

interpretar 

Inicio 0-10 

Proceso 11-13 

Logro esperado 14-17 

Logro destacado 18-20 

 

3.5. Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

    Estadística descriptiva. Mendenhall (2010) menciona que la estadística 

encargada de ofrecer métodos para presentar y resumir conjuntos de datos se conoce 

como estadística descriptiva. Esta se compone de procedimientos que permiten 

sintetizar e interpretar las características más relevantes de la información, 

generalmente mediante tablas, gráficos y otros recursos visuales. En esta 

investigación, se hará uso de diferentes formas de presentación y análisis, como 

tablas de distribución de datos, gráficos de barras y la interpretación 



52 
 

 

correspondiente. Del mismo modo, se emplearán medidas como la media aritmética 

y la desviación estándar, herramientas que facilitarán una comprensión más 

profunda de los resultados obtenidos. 

Estadística inferencial. Además, Mendenhall (2010) afirma que la 

estadística inferencial comprende un conjunto de métodos destinados a obtener 

conclusiones sobre las características de una población utilizando los datos 

procedentes de una muestra representativa. En otras palabras, permite formular 

conclusiones, realizar proyecciones y adoptar decisiones fundamentadas en la 

información que se ha recolectado de dicha muestra. 

En ese sentido, la presente investigación ha considerado utilizar la T- de 

student, la cual ha sido necesaria e indispensable para contrastar y comprobar las 

hipótesis planteadas en base a los resultados obtenidos en el grupo experimental.  

3.6. Validez y confiabilidad  

3.6.1. Validez del instrumento. 

 Según Carrasco (2006) afirma que la validez es una característica 

fundamental de los instrumentos de investigación y se refiere a su capacidad para 

medir, de manera objetiva, precisa y auténtica, aquello que realmente se pretende 

evaluar en una o varias variables del estudio. Dicho de otro modo, un instrumento 

se considera válido cuando efectivamente evalúa el aspecto que corresponde y 

proporciona la información necesaria para conocer los datos relevantes del 

fenómeno investigado. 

Entonces para que el instrumento sea válido Escobar y Cuervo (2008) 

mencionan que debe de pasar por un juicio de expertos, al respecto menciona que 

es un procedimiento de validación que permite comprobar la confiabilidad de una 
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investigación. Consiste en obtener la opinión fundamentada de un grupo de entre 

tres y ocho especialistas con experiencia reconocida en el tema, quienes poseen el 

conocimiento necesario para aportar información, evidencias, valoraciones y 

criterios técnicos.  

Este método implica someter el instrumento a la revisión y evaluación de 

dichos expertos con el fin de garantizar que cumpla adecuadamente los criterios 

esenciales de validez. 

En consecuencia, para que se asegure la validez de un instrumento se 

sometió a la técnica del juicio de expertos, la misma que se conformó por tres 

jueces expertos, quienes a través de la revisión y su correspondiente evaluación 

fue posible determina la pertinencia y coherencia del instrumento considerando 

los objetivos del estudio.  

En ese sentido la validez de la lista de cotejo fue realizado por tres jueces 

expertos, quienes evaluaron, la calidad, coherencia, precisión entre otros criterios 

que señalaron. Como producto de ello, llenaron una ficha en la cual emitieron su 

valoración, siento un promedio de 93.3%. 

Tabla 3 

Resultados de la validez de expertos 

 

Expertos Perfil 

profesional 

Valoración Porcentaje 

Teresa Vargas Giles Profesora de Ed. Inicial Aprobado 98% 

Blanca Flores Orozco Profesora de Ed. Inicial Aprobado 100% 

Yovana Laura Ticona Profesora de Ed. Inicial Aprobado 82% 

TOTAL 93,3% 

Nota: Resultados de la validación de expertos 
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3.6.2. Confiabilidad del instrumento. 

Respecto a este punto Carrasco (2006) define la confiabilidad como una 

propiedad de los instrumentos de medición, los cuales permiten la obtención de los 

mismos resultados al aplicarse una o más veces a la misma persona o en su defecto 

al mismo grupo de estudio.  

Para darle confiabilidad al instrumento se aplicó como medida estadística el 

coeficiente de alfa de Cronbach Hernández et al. Hernández et al., (2014) sostienen 

que la misma evalúa la consistencia interna de un instrumento de medición, es decir, 

qué tan relacionadas están entre sí los diferentes ítems que conforman la lista de 

cotejo. Cuando los ítems miden de manera coherente el mismo constructo, el 

coeficiente alfa será más alto, indicando mayor fiabilidad del instrumento. Para 

establecer la confiabilidad del instrumento Ruiz  (Ruiz, 1998)  platea la siguiente escala 

Rangos Interpretación 

0,81 a 1,00 

0,61 a 0,80 

0,41 a 0,60 

0,21 a 0,40 

0,01 a 0,20 

Muy alta 

Alta 

Moderada 

Baja 

Muy baja 

 

Tabla 4 

Resultados de la confiabilidad  

Alfa de Cronbach N de elementos 

,751 15 

La confiabilidad registrada de acuerdo al coeficiente de alfa de Cronbach es 

de 0,751 para 15 ítems, lo cual indica que el nivel de confiabilidad es alto. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

4.1. Descripción del trabajo de campo 

El estudio se realizó en la Institución Educativa Inicial N°459 “Satélite del 

Sur” de la ciudad de Tacna. La institución educativa cuenta con tres aulas: sección 

amarilla (salón de 3 años), sección roja (salón de 4 años) y sección anaranjada (salón 

de 5 años), con una población total de 69 niños y niñas. 

El objetivo del estudio es diseñar y aplicar una estrategia didáctica que 

fortalezca la competencia de comunicación oral en lengua materna en los niños de la 

Institución Educativa Inicial N°459 “Satélite del Sur”. 

a. Planificación 

Al inicio del VI ciclo, se da comienzo a la construcción del proyecto, como 

parte de los requisitos que se consignan en el reglamento de investigación. Todo se 

da inicio con la formulación del problema de investigación, en donde surgieron dudas 

que, con el apoyo de los docentes del área de investigación y la experiencia adquirida 

en prácticas anteriores, permitieron elegir el tema de investigación centrado en la 

competencia de se comunica oralmente en su lengua materna, aplicando el modelo 

didáctico "Comupeques". Así, se establecieron la variable independiente y la variable 

dependiente del estudio. 
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El trabajo comenzó con la identificación de un problema en las prácticas 

pedagógicas, evidenciado que los niños tienen serios problemas para comunicarse. 

Para abordar este problema, se propuso una estrategia para fortalecer dicha 

competencia, investigando autores y teorías relevantes para construir el modelo 

didáctico "Aprendiendo a expresarme". De esta manera, se establecieron las variables 

dependiente e independiente. El progreso se realizaba los viernes, siguiendo cada una 

de las etapas del trabajo de investigación, el cual estaba en constante revisión y 

corrección por parte de la docente responsable. 

b. Ejecución 

              La experiencia se llevó a cabo en los meses de mayo, junio y julio con un 

grupo de 19 niños de tres años pertenecientes a Educación Inicial. Se inició con una 

evaluación diagnóstica para determinar su nivel en la competencia de Se comunica 

oralmente en su lengua materna. 

El modelo didáctico "Comupeques" se aplicó los viernes de cada semana, 

utilizando diversos materiales y recursos innovadores y didácticos, los cuales 

despertaron la curiosidad y el interés de los niños por participar en las actividades 

planificadas. Las actividades del modelo didáctico se organizaron de la siguiente 

manera: 

 PRUEBA DE PRE TEST  FECHA 

 Aplicación de la prueba pre test 31/05/2024 

1 Cuento mágico 14/06/2024 

2 Rimas y adivinanzas 19/06/2024 

3 Dramatizo mi película favorita 21/06/2024 

4 El dado de las onomatopeyas 28/06/2024 

5 Pictocuentos 05/07/2024 

 Aplicación de prueba post test 12/07/2024 
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c. Evaluación 

Se evalúa la competencia “Se comunica oralmente en su lengua materna” en 

el Modelo Didáctico “Comupeques” con la prueba de salida a los estudiantes de tres 

años para saber el logro que alcanzo. 

Finalizando el trabajo de investigación se realiza la impresión y empastado 

para la entrega a la jefatura de inv|estigación así mismo esperar el día de la 

sustentación de dicho trabajo. 

FECHA EVALUACIÓN 

31/05/2024 Aplicación de la prueba de entrada (pre test) 

12/07/2024 Aplicación de la prueba de salida (post test) 
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4.2. Análisis estadístico descriptivo e inferencial 

4.2.1 Análisis estadístico descriptivo antes de la aplicación del modelo didáctico. 

Tabla 5 

Nivel de desarrollo de la competencia se comunica oralmente. 

Niveles Niveles Niveles % 

Logro destacado  18 - 20 1 5% 

Logro esperado  14 - 17 3 16% 

En proceso  11 - 13 0 0% 

En inicio  0 - 10 15 79% 

Total   19 100% 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de entrada 

Figura  2 

Nivel de desarrollo de la competencia se comunica oralmente.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de entrada 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de entrada 
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Interpretación 

En la tabla 5 y figura 2 se presentan los resultados obtenidos de la evaluación 

de entrada con respecto a la competencia se comunica oralmente antes de la 

aplicación del modelo didáctico “Comupeques” en estudiantes de la Institución 

Educativa Inicial Satélite del sur. 

Se logra observar en la tabla, que el 79% de estudiantes s concentran en el 

nivel de inicio con calificativos entre (0-10), mientras que el 16% se encuentran en 

el nivel logro esperado con calificaciones entre (14-17), así mismo el 5% de 

estudiantes se encuentra en logro destacado con calificaciones entre (18-20). 

En conclusión, la mayoría de estudiantes se encuentran en el nivel de inicio 

por lo que aún muestran deficiencia en el desarrollo de la competencia se comunica 

oralmente antes de aplicar el modelo didáctico “Comupeques”. 
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Tabla 6 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia se comunica 

oralmente. 

Medidas estadísticas Estadístico 
Grupo 

experimental 

Media aritmética x̅ 7,2 

Desviación estándar S 5,1 

Coeficiente de variación CV 71% 

Tamaño de muestra n 19 

Nota: Medidas estadísticas obtenidas de los puntajes de la prueba de entrada. 

Figura  3  

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia se comunica 

oralmente. 

 
       Nota: Medidas estadísticas obtenidas de los puntajes de la prueba de entrada.  
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Interpretación 

La tabla 6 y figura 3 se expresan las medidas de tendencia central propios 

de la prueba de entrada referente a la competencia se comunica oralmente en su 

lengua materna aplicada a las estudiantes de la Institución Educativa Inicial Satélite 

del sur. 

Se observa que el promedio de los puntajes de los estudiantes obtenidos 

mediante la aplicación de la lista de cotejo fue de 7,2 situándose en el nivel de inicio 

(0-10), mientras que la desviación estándar fue de 5,1 lo cual indica que el grupo es 

heterogéneo. 

En conclusión, los niños no han desarrollado la competencia, antes de la 

aplicación del modelo didáctico “Comupeques” por lo que se requiere intervenir a 

través de aspectos pedagógicas la competencia problemática.  
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Tabla 7 

Nivel de la competencia se comunica oralmente por dimensiones 

Niveles 

D1: D2:  D3:  D4: D5: 

f % f % f % f % f % 

Logro 

destacado 
2 11% 5 26% 3 16% 0 0% 0 0% 

Logro 

esperado 

7 37% 0 0% 0 0% 3 16% 6 32% 

Proceso 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

Inicio 10 53% 14 74% 16 84% 16 84% 13 68% 

Total 19 100% 19 100% 19 100% 19 100% 19 100% 

Nota: Resultados de la prueba de entrada por dimensiones.  

Figura  4 

Nivel de la competencia se comunica oralmente por dimensiones.  

 

Nota: Resultados de la prueba de entrada por dimensiones. 
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Interpretación 

En la tabla 7 y figura 4 se expresan los resultados propios del pre test en los 

estudiantes, la misma que se encuentra representada por las dimensiones propias de la 

variable problemática.  

En la dimensión “obtiene información del texto oral”, se observa que el 53% de 

los estudiantes se ubica en el nivel de inicio. El 37% alcanza el nivel de logro esperado, 

y el 11% llega al logro destacado. Es importante señalar que ningún estudiante se 

encuentra en el nivel de proceso.  

En la dimensión “infiere e interpreta información del texto oral”, el 74% de los 

estudiantes se sitúa en el nivel de inicio, mientras que el 26% llega al logro destacado. 

Cabe mencionar que no se registra presencia de estudiantes en los niveles de proceso ni 

logro esperado. En la dimensión “utiliza recursos verbales y paraverbales de forma 

estratégica”, el 84% se ubica en el nivel de inicio, y el 16% alcanza el logro destacado. 

Se resalta que ningún estudiante se posiciona en los niveles de proceso o logro esperado. 

En la dimensión “interactúa estratégicamente con distintos interlocutores”, el 84% de los 

estudiantes también se encuentra en el nivel de inicio, mientras que el 16% alcanza el 

logro esperado. Nuevamente, no se evidencia presencia en los niveles de proceso o logro 

destacado. En la dimensión “reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del 

texto oral”, el 68% de los estudiantes se sitúa en el nivel de inicio, y el 32% alcanza el 

logro destacado. Al igual que en las demás dimensiones, no se registran estudiantes en 

los niveles de proceso o logro destacado. 

En conjunto, se concluye que los estudiantes de 3 años, se encuentran 

mayoritariamente en el nivel de inicio en todas las dimensiones, lo que evidencia que la 

competencia no se encuentra desarrollada de manera óptima. 
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Tabla 8 

Medidas estadísticas de la competencia se comunica oralmente por dimensiones  

Dimensiones Media 

aritmética (X) 

Desviación 

estándar (S) 

Obtiene información del texto oral 8,0 7,2 

 Infiere e interpreta información del texto 

oral,  

5,3 9,0 

Utiliza recursos verbales y para verbales de 

forma estratégica  

7,9 7,1 

 interactúa estratégicamente con distintos 

interlocutores,  

6,8 7,5 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido 

y contexto del texto oral. 

6.3 9.6 

  Nota: Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de entrada. 

Figura  5 

Medidas estadísticas de la competencia se comunica oralmente por dimensiones 

   

Nota: Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de entrada. 

0.0

1.0

2.0

3.0

4.0

5.0

6.0

7.0

8.0

9.0

10.0

D1 D2 D3 D4 D5

8.0

5.3

7.9

6.8
6.3

7.2

9.0

7.1
7.5

9.6

P
u

n
ta

je

Media aritmética ( x̅ ) Desviación estándar (S)



65 
 

 

Interpretación 

La tabla 8 y figura 5 da a conocer las medidas estadísticas de los resultados de la 

prueba de entrada referente a la competencia se comunica estudiantes de 3 años.  

Se observa que el promedio de las calificaciones de los estudiantes de la 

Institución Educativa Inicial que se han obtenido en el pre test, respecto a la dimensión 

“obtiene información” fue de 8 situándose entre los calificativos de inicio de (0-10), con 

una desviación estándar de 7,2; en la dimensión “infiere e interpreta información”, la 

media aritmética fue de 5,3 ubicándose en el nivel de inicio (0- 10), con una desviación 

estándar fue de 9,1; en la dimensión “utiliza recursos verbales y para verbales” su media 

fue de 7,9 centrándose en el nivel de inicio (0-10), con una desviación estándar fue de 

7,1; en la dimensión “interactúa estratégicamente” la media aritmética fue de 6,8 

situándose de (0-10), mientras que la desviación estándar está fue de 7,5 y en la dimensión 

“reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto” la media aritmética fue de 6,3 y 

se sitúa en el nivel de inicio (0-10), y la desviación estándar está fue de 9.6. 

Entonces, es posible afirmar que los niños de 3 en el pre test no han desarrollado 

las dimensiones de forma deficiente lo cual se expresa a través de las medias aritméticas 

que no sobre pasan la escala de 0-10. Siendo necesario aplicar ciertas estrategias para 

mejorar la condición de la expresión oral de los niños. 
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4.2.2 Análisis estadístico inferencial antes de la aplicación del modelo didáctico       

“Comupeques”. 

Prueba de la primera hipótesis específica 

El nivel de desarrollo de la competencia se comunica oralmente en su lengua 

materna antes de aplicar el modelo didáctico “Comupeques” se encuentra en inicio 

en los estudiantes de la Institución Educativa Inicial Satélite del sur de Tacna. 

Paso 1: Formulación de las hipótesis estadísticas 

H0: El nivel de la competencia se comunica oralmente es mayor a 10 puntos antes 

de la aplicación del modelo didáctico. Ho: X̅ > 10  

H1: El nivel de la competencia se comunica oralmente es menor a 10 puntos antes 

de la aplicación del modelo didáctico. H1: X̅ ≤ 10  

Paso 3: Determinación del tipo de prueba:  

Considerando la orientación de la hipótesis alterna, el contraste estadístico 

corresponde a una prueba unilateral con cola hacia la izquierda. 

Paso 4: Nivel de significancia:  

Se asume el nivel de significación del (5%). Alfa α = 0,05 

Paso 5:  Distribución de la prueba 

Considerando el tamaño de la muestra n<30, el tipo de prueba estadística es 

la “t” de student para una muestra. 

Paso 6:  Grados de libertad 

Gl = n - 1  Gl. = (19-1) Gl= 18 

Paso 7:  “t” de student en tablas 
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Al nivel de significación del 5% (0,05) para la prueba de una cola, se 

encuentra en la tabla el valor de t crítico o t de tablas tt = -1,7341 

Paso 8: Test de prueba 

Se elige el estadístico t de Student para una muestra, cuya ecuación es: 

Donde: 

𝑡 =
𝑋 −  

S

√n

 

Paso 9: Esquema de prueba 

 

 

 

 

 

Paso 10: Cálculo estadístico de la prueba 

Estadísticos Prueba de entrada 

Media aritmética X̅ = 7,2 

Desviación estándar S = 5,1 

Tamaño de la muestra n = 19 

 

𝑡 =
𝑋− 

S

√n

  

𝑡 =
7,2−10 

5,1

√19

=         

Tc= -2,39    tt= 1,7341 
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 𝑡 = −2,39  

Paso 11: Decisión y justificación 

Si tc ≤ tt : Se rechaza la hipótesis nula (H0) 

Si tc > tt : Se acepta la hipótesis nula (H0) 

Como el valor de “tc” calculado (-2,39) es menor que el “tt” obtenido de la tabla (-

1,7341), se decide rechazar la hipótesis nula (Ho) y por consiguiente se acepta la 

hipótesis alternativa (H1). 

Paso 12: Conclusión 

En síntesis, se puede afirmar que con un nivel de confianza del 95% el nivel 

desarrollo de la competencia se comunica oralmente es menor o igual a 10 puntos 

antes de aplicar el modelo didáctico “Comupeques”, por lo que se puede afirmar, 

que se encuentran en el nivel de inicio. 
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3.3.4 Análisis estadístico descriptivo después de la aplicación del modelo didáctico 

“Comupeques”. 

Tabla 9 

Nivel de desarrollo de la competencia se comunica oralmente  

Niveles Intervalo f % 

Logro destacado  18 - 20 17 89% 

Logro esperado  14 - 17 2 11% 

En proceso  11 - 13 0 0% 

En inicio  0 - 10 0 0% 

Total   19 100.0% 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de salida. 

Figura  6 

Nivel de desarrollo de la competencia se comunica oralmente  

 
Nota: Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de salida. 
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Interpretación 

En la tabla 9 y figura 6 se muestran los resultados del pos test acerca de la 

competencia se comunica oralmente después de aplicar el modelo didáctico 

“Comupeques” en los estudiantes de la Institución Educativa Inicial Satélite del 

Sur. 

Se aprecia en la tabla que el 11% de los estudiantes de la Institución 

Educativa Inicial alcanzan el nivel de logro esperado, obteniendo calificaciones 

entre 14 y 17 puntos. Asimismo, el 89% se sitúa en el nivel de logro destacado 

con puntajes que oscilan entre 18 y 20. Es importante señalar que ningún 

estudiante se ubica en los niveles de inicio ni de proceso. 

En conclusión, la mayoría de estudiantes de la Institución Educativa Inicial 

Satélite del Sur se encuentran en el nivel de logro destacado por lo que muestran 

un avance significativo en el desarrollo de la competencia se comunica oralmente 

a través de sus dimensiones después de aplicar el modelo didáctico 

“Comupeques”. 
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Tabla 10 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia se comunica 

oralmente  

 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de las notas de la prueba de salida 

Figura  7 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia se comunica 

oralmente  

 
Nota: Datos estadísticos obtenidos de la prueba de salida 
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Interpretación 

La tabla 10 y figura 7 se da a conocer las medidas de tendencia central de 

los resultados de la prueba de salida referente a la competencia se comunica 

oralmente aplicada a los estudiantes de la Institución Educativa Inicial Satélite del 

Sur. 

Se evidencia que el puntaje promedio obtenido por los estudiantes del 

segundo ciclo en la prueba de conocimientos fue de 19, ubicándose dentro del 

nivel de logro destacado (18–20). Asimismo, la desviación estándar de 1,6 refleja 

una baja dispersión de los resultados, lo que permite concluir que el grupo presenta 

un comportamiento homogéneo. 

En conclusión, se puede afirmar que los estudiantes de la Institución 

Educativa Inicial han desarrollado la competencia se comunica oralmente después 

de la aplicación del modelo didáctico “Comupeques”. 
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Tabla 11 

Nivel de la competencia se comunica oralmente en su lengua materna por 

dimensiones 

Niveles 
D1: D2: D3: D4: D5: 

f % f % f % f % f % 

Logro 

destacado 
15 79% 18 95% 18 95% 17 89% 19 100% 

Logro 
esperado 

3 16% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

Proceso 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

Inicio 1 5% 1 5% 1 5% 2 11% 0 0% 

Total 19 100% 19 100% 19 100% 19 100% 19 100% 

Nota: Resultados de la prueba de salida en la dimensión se comunica oralmente en su lengua 

materna por dimensiones.  

 

Figura  8 

Nivel de la competencia se comunica oralmente en su lengua materna por 

dimensiones 

 
Nota: Resultados de la prueba de salida en la dimensión se comunica oralmente en su lengua 

materna por dimensiones. 
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Interpretación 

En la tabla 11 y la figura 8 se presentan los resultados de la evaluación final 

aplicada a los estudiantes, organizados por dimensión y según los niveles de la 

competencia. 

En la dimensión obtiene información del texto oral, se identifica que el 79% de 

los estudiantes alcanza el nivel de logro destacado, con calificaciones entre 18 y 20 

puntos; el 16% se ubica en el nivel de logro esperado con puntajes de 14 a 17; y el 5% se 

encuentra en el nivel de inicio con puntuaciones de 0 a 10 puntos.  

En cuanto a la dimensión infiere e interpreta información del texto oral, el 95% 

de los estudiantes logra un nivel de desempeño destacado, con calificaciones dentro del 

rango de 18 a 20 puntos; mientras que el 5% se posiciona en el nivel de inicio con puntajes 

entre 0 y 10 puntos.  

En la dimensión utiliza recursos verbales y paraverbales de forma estratégica, el 

95% de los estudiantes alcanza el nivel de logro destacado, con calificaciones en el 

intervalo de 18 a 20 puntos; en tanto que el 5% permanece en el nivel de inicio, con 

puntuaciones entre 0 y 10.  

Respecto a la dimensión interactúa estratégicamente con distintos interlocutores, 

el 89% de los estudiantes se sitúa en el nivel de logro destacado con puntajes entre 18 y 

20, mientras que el 11% se encuentra en el nivel de inicio con calificaciones de 0 a 10. 

Finalmente, en la dimensión reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el 

contexto del texto oral, el 100% de los estudiantes obtiene un nivel de logro destacado, 

con calificaciones entre 18 y 20 puntos.  

En síntesis, los estudiantes de 3 años de la Institución Educativa Inicial Satélite 

del Sur se posicionan mayoritariamente en el nivel de logro destacado en todas las 

dimensiones evaluadas. 
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Tabla 4 

Medidas estadísticas de la competencia se comunica oralmente por dimensiones 

Dimensiones Media aritmética ( x̅ ) Desviación estándar (S) 

D1 18,2 3,8 

D2 18,9 4,6 

D3 19,5 2,3 

D4 18,9 3,2 

D5 20,0 0,0 

 Nota: Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de salida 

 

Figura  9 

Medidas estadísticas de la competencia se comunica oralmente por dimensiones 

 
Nota: Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de salida. 
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Interpretación 

La tabla 12 y la figura 9 presentan las medidas estadísticas correspondientes a los 

resultados de la prueba de entrada de la competencia Se comunica oralmente. Se identifica 

que el promedio de calificaciones de los estudiantes de 3 años en la dimensión obtiene 

información del texto oral fue de 18,2, ubicándose en el nivel de logro destacado (18–

20). La desviación estándar de 3,8 indica una marcada heterogeneidad en el grupo. En la 

dimensión infiere e interpreta información del texto oral, la media aritmética alcanzó los 

18,9 puntos, también dentro del nivel de logro destacado (18–20), con una desviación 

estándar de 4,6, lo que confirma nuevamente la heterogeneidad del grupo. Respecto a la 

dimensión utiliza recursos verbales y paraverbales de forma estratégica, se obtuvo un 

promedio de 19,5 puntos, igualmente en el nivel de logro destacado, acompañado de una 

desviación estándar de 2,3. De manera similar, en la dimensión interactúa 

estratégicamente con distintos interlocutores, la media aritmética fue de 18,9, 

correspondiente al mismo nivel de logro, con una desviación estándar de 3,2. Ambas 

dimensiones muestran un comportamiento heterogéneo del grupo. Finalmente, en la 

dimensión reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto oral, se 

registró un promedio de 20 puntos, ubicándose en el nivel de logro destacado, con una 

desviación estándar de 0,0, lo que evidencia homogeneidad total en esta dimensión. 

En síntesis, los resultados permiten afirmar que las estudiantes de 3 años han 

fortalecido de manera efectiva las dimensiones de la competencia Se comunica oralmente 

tras la implementación del modelo didáctico “Comupeques”. 
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4.2.3 Análisis estadístico inferencial después de la aplicación del modelo didáctico 

“Comupeques”. 

 Prueba de la segunda hipótesis específica 

El nivel de desarrollo de la competencia “Se comunica oralmente en su lengua 

materna” después de aplicar el modelo didáctico “Comupeques” se encuentra en 

logro destacado en los estudiantes de 3 años de la Institución Educativa Inicial 

Satélite del Sur. 

Paso 1: Formulación de las hipótesis estadísticas 

H0: El nivel de desarrollo de la competencia “Se comunica oralmente” es 

menor a 14 puntos después de la aplicación del modelo didáctico “Comupeques”. 

Ho: X̅ < 14 

H1: El nivel de desarrollo de la competencia “Se comunica oralmente” es 

mayor o igual a 14 puntos después de la aplicación del modelo didáctico 

“Comupeques”. H1: X̅ ≥ 14  

Paso 3: Determinación del tipo de prueba 

Teniendo en cuenta la dirección de la hipótesis alternativa, el tipo de contraste es 

cola a la derecha. 

Paso 4: Nivel de significancia  

Se asume el nivel de significación del (5%). Alfa α = 0,05 

Paso 5: Distribución de la prueba 

Por el tamaño de la muestra el tipo de prueba estadística es la “t” de student 

para una muestra. 

Paso 6: Grados de libertad 

Gl = n - 1  Gl. = (19-1) Gl= 18 

Paso 7:  “t” de student en tablas 
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Al nivel de significación del 5% (0,05) para la prueba de una cola, se 

encuentra en la tabla el valor de t crítico o t de tablas t t = 1,73 

Paso 8: Test de prueba 

Se elige el estadístico t de Student para una muestra, cuya ecuación es: 

𝑡 =
𝑋 −  

S

√n

 

Paso 10: Esquema de prueba 

  

𝑡 =
𝑋− 

S

√n

  𝑡 =
18,9−14

1,6

√19

  t = 13,34 

Paso 11: Decisión y justificación 

Si tc > tt : Se rechaza la hipótesis nula (H0) 

Si tc ≥ tt : Se acepta la hipótesis nula (H0) 

Como el valor de “tc” calculado (13,34) es mayor que el “t t” obtenido de la tabla 

(1,7341), se decide rechazar la hipótesis nula (Ho) y por consiguiente se acepta la 

hipótesis alternativa (H1). 

Paso 12:  Conclusión 

Se puede afirmar que con un nivel de confianza del 95% el nivel desarrollo 

de la competencia se comunica oralmente es mayor a 14 puntos después de aplicar 

el modelo didáctico la “Comupeques”, por lo que se puede afirmar, que se 

encuentran en el nivel de logro destacado.  

1

.7341 

1

3.34 

tt=1.73        tc=13.34 
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4.2.4 Análisis estadístico descriptivo antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Comupeques”. 

Tabla 5 

Comparación del nivel de competencia “Se comunica oralmente” en los 

estudiantes en la prueba de entrada y salida 

Niveles Intervalo 
Prueba de entrada Prueba de salida 

f % f % 

Logro destacado  18 - 20 1 5% 17 89% 

Logro esperado  14 - 17 3 16% 2 11% 

Proceso  11 - 13 0 0% 0 0% 

Inicio  0 - 10 15 79% 0 0% 

Total   19 100.0% 19 100.0% 

Nota: Niveles de logro de las estudiantes en la prueba de entrada y salida propios del grupo 

experimental 

Figura  10 

Comparación del nivel de competencia “Se comunica oralmente” en los 

estudiantes en la prueba de entrada y salida 

 
Nota: Niveles de logro de las estudiantes en la prueba de entrada y salida propios del grupo 

experimental 
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Interpretación 

En la tabla 13 y la figura 10 se presentan los resultados comparativos de las 

pruebas de entrada y salida relacionadas con el nivel de desarrollo de la 

competencia Se comunica oralmente en su lengua materna, antes y después de la 

implementación del modelo didáctico “Comupeques” en los estudiantes de la 

Institución Educativa Inicial Satélite del Sur. 

Se observa que, en la prueba de entrada, el 79% de los estudiantes de 3 años 

se ubica en el nivel de inicio, con calificaciones entre 0 y 10 puntos; el 16% alcanza 

el nivel de logro esperado, con puntajes entre 14 y 17; mientras que solo el 5% se 

sitúa en el nivel de logro destacado, obteniendo entre 18 y 20 puntos. En contraste, 

los resultados de la prueba de salida muestran un avance significativo: el 11% de 

los estudiantes alcanza el nivel de logro esperado (14–17), y el 89% se posiciona 

en el nivel de logro destacado (18–20). 

En síntesis, puede afirmarse que, en la evaluación inicial, los estudiantes de 

3 años evidenciaban un bajo nivel de desarrollo de la competencia Se comunica 

oralmente en su lengua materna. Sin embargo, tras la aplicación de la prueba de 

salida, los resultados reflejan un progreso notable, alcanzando niveles de logro 

destacado. Esto confirma que la implementación del modelo didáctico 

“Comupeques” influyó positivamente en el desarrollo de dicha competencia. 
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Tabla 6 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia Se comunica 

oralmente en la prueba de entrada y salida. 

Medidas estadísticas Estadístico 

Prueba de 

entrada 

Prueba de 

salida 

Media aritmética x̅ 7.2 18.9 

Desviación estándar S 5.1 1.6 

Coeficiente de variación CV 71% 8% 

Tamaño de muestra n 19 19 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de las notas de la prueba de entrada y salida. 

 

Figura  11 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia Se comunica 

oralmente en la prueba de entrada y salida. 

 
 

Nota: Datos estadísticos del nivel de la competencia de prueba de entrada y salida 
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Interpretación 

En la tabla 14 y la figura 11 hacer de las medidas descriptivas de la 

competencia “Se comunica oralmente”, comparando los resultados antes y después 

de la aplicación del modelo didáctico “Comupeques” en los estudiantes de 3 años 

de la Institución Educativa Inicial Satélite del Sur. 

Se observa que, tras la prueba de entrada, las estudiantes se ubicaron en el 

nivel de inicio, con un promedio de 7.2 según la escala de 0 a 10, y una desviación 

estándar de 5.1. Posteriormente, en la prueba de salida, se evidencia que las 

estudiantes alcanzaron el nivel de logro destacado, obteniendo un promedio de 18.9 

dentro de la escala de 18 a 20 puntos, y una desviación estándar de 1.6. Estos 

resultados reflejan un avance significativo en el desarrollo de la competencia oral 

en su lengua materna. 

En consecuencia, puede afirmarse que los estudiantes de 3 años no 

presentaban un adecuado nivel de desarrollo de dicha competencia en la evaluación 

inicial; sin embargo, la prueba de salida demuestra que lograron un progreso 

óptimo. Esto confirma que la implementación del modelo didáctico “Comupeques” 

tuvo un impacto favorable en el fortalecimiento de la competencia “Se comunica 

oralmente”. 
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4.2.5 Análisis estadístico inferencial antes y después de la aplicación del modelo       

didáctico “Comupeques”. 

Prueba estadística de la hipótesis general 

La aplicación del modelo didáctico “Comupeques”, eleva el nivel de desarrollo de 

la competencia “se comunica oralmente en su lengua materna” en el área de 

Comunicación en los estudiantes de 3 años de la Institución Educativa Inicial 

Satélite del Sur de Tacna, 2024. 

Paso 1:  Formulación de las hipótesis estadísticas 

H0: La aplicación del modelo didáctico “Comupeques” no eleva el nivel de 

desarrollo de la competencia. Ho: x̅ post test ≤ 14  

H1: La aplicación del modelo didáctico “Comupeques” eleva el nivel de desarrollo 

de la competencia. H1: x̅ post test > 14  

Paso 3: Determinación del tipo de prueba 

Teniendo en cuenta la dirección de la hipótesis alternativa, el tipo de contraste es 

cola a la derecha. 

Paso 4: Nivel de significancia 

Se asume el nivel de significación del (5%). Alfa α = 0,05 

Paso 5: Distribución de la prueba 

Por el tamaño de la muestra, el tipo de prueba estadística es la “t” de student 

para una muestra. 

Paso 6: Grados de libertad 

Gl = nE + nS - 2  Gl. = 19  +  19  -  2 Gl= 36 

Paso 7: “t” de student en tablas 

Al nivel de significación del 5% (0,05) para la prueba de una cola, se 

encuentra en la tabla el valor de t crítico o t de tablas t t = -1,6883 
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Paso 8: Test de prueba 

Considerando que los puntajes de la variable se distribuyen normalmente, 

se elige el estadístico t de Student para una muestra, cuya ecuación es: 

𝑡 =
𝑋̅post test −  𝑋̅pre test

√𝑆2𝑝𝑜𝑠𝑡 𝑡𝑒𝑠𝑡
𝑛 +

𝑆2𝑝𝑟𝑒 𝑡𝑒𝑠𝑡
𝑛

 

Paso 9:  Esquema de prueba 

 

Paso 10: Cálculo estadístico de la prueba 

Medidas estadísticas Estadístico 
Prueba de 

entrada 

Prueba de 

salida 

Media aritmética x̅ 7.2 18.9 

Desviación estándar S 5.1 1.6 

Tamaño de muestra n 19 19 

 

𝑡 =
𝑋̅post test −  𝑋̅pre test

√𝑆2𝑝𝑜𝑠𝑡 𝑡𝑒𝑠𝑡
𝑛 +

𝑆2𝑝𝑟𝑒 𝑡𝑒𝑠𝑡
𝑛

 

𝑡 =
18.9 −  7.2

√1,62

19 +
5,12

19

 

 𝑡 = 9.54 

Paso 11: Decisión y justificación 

1

,6883 

tt=1.68           tc= 9.54 
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Como el valor de “tc” calculado (9.54) es mayor que el “tt” obtenido de la 

tabla (1,6883) y se ubica en la zona de rechazo se decide rechazar la hipótesis nula 

(Ho) y por consiguiente se acepta la hipótesis alternativa (H1). 

Paso 12:  Conclusión 

En síntesis, se puede afirmar que con un nivel de confianza del 95% la 

aplicación del modelo didáctico “Comupeques” mejora el nivel de desarrollo de 

la competencia en los estudiantes de la Institución Educativa Inicial Satélite del 

Sur.  
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4.3. Verificación de hipótesis 

4.3.1. Verificación de la primera hipótesis específica. 

El nivel de desarrollo de la competencia se comunica oralmente en su lengua 

materna antes de aplicar el modelo didáctico” Comupeques” se encuentra en inicio 

en los estudiantes de la Institución Educativa Inicial Satélite del Sur de Tacna. 

Los resultados de la tabla 5 y figura 1, evidencian que en la prueba de 

entrada; el 79% de estudiantes de 3 años se encuentran en el nivel de inicio. De 

igual modo, en la tabla 6 y figura 2 el promedio alcanzado es de 7.2 (escala 0-10) 

que es menor a 10; asimismo, presenta una desviación estándar de 5,1; es decir, lo 

acerca al promedio de aula. 

Por otro lado, como el valor de “tc” calculado (-2,39) es menor que el “tt” 

obtenido de la tabla (-1,7341), se decide rechazar la hipótesis nula (Ho) y por 

consiguiente se acepta la hipótesis alternativa (H1). Entonces al 95% de confianza 

el nivel de desarrollo antes de aplicar el modelo didáctico “Comupeques” se 

encuentra en el nivel de logro de inicio. Se verifica la primera hipótesis específica. 

4.3.2. Verificación de la segunda hipótesis específica. 

El nivel de desarrollo de la competencia “Se comunica oralmente en su 

lengua materna” después de aplicar el modelo didáctico “Comupeques” se 

encuentra en logro destacado en los estudiantes de 3 años de la Institución 

Educativa Inicial  “Satélite del Sur” de Tacna. 

Los resultados de la tabla 9 y figura 6, evidencian que en la prueba de salida; 

el 89% de estudiantes de 3 años se encuentran en el nivel de logro destacado. De 

igual modo, en la tabla 10 y figura 7 destacan que el promedio alcanzado es de 18.9 
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(escala 18 -20) lo cual ratifica el logro destacado con una desviación estándar de 

1,6. 

Como el valor de “tc” calculado (13,34) es mayor que el “tt” obtenido de la 

tabla (1,7341), se decide rechazar la hipótesis nula (Ho) y por consiguiente se acepta 

la hipótesis alternativa (H1). Entonces al 95% de confianza, el nivel de desarrollo 

de la competencia, después de aplicar el modelo didáctico “Comupeques” se 

encuentra en el nivel de logro destacado. Se verifica la segunda hipótesis específica. 

4.3.3. Verificación de la hipótesis general. 

La aplicación del modelo didáctico “Comupeques”, eleva el nivel de 

desarrollo de la competencia “Se comunica oralmente” en los estudiantes de 3 años 

de educación Inicial “Satélite del Sur” de Tacna, 2024. 

Los resultados de la tabla 11 y figura 10 evidencian que el 79% de las 

estudiantes de 3 años se ubican en el nivel de inicio en la prueba de entrada, 

mientras que en la evaluación de salida alcanzan el (89%) de niños el nivel de logro 

destacado. Esto se ratifica en la tabla 12 y figura 11 en donde en el inicio el 

promedio obtenido es de 7,2 puntos dentro de la escala (0-10); en tanto que en la 

prueba de salida se alcanzó el nivel de logro destacado con un 18,9 puntos en la 

escala (18-20). Esto permite demostrar la eficacia y asertividad del modelo 

didáctico “Comupeques”. 

Finalmente, Como el valor de “tc” calculado (9.541) es mayor que el “tt” 

obtenido de la tabla (1,6883) y se ubica en la zona de rechazo se decide rechazar la 

hipótesis nula (Ho) y por consiguiente se acepta la hipótesis alternativa (H1). 

Entonces al 95%, el modelo didáctico “Comupeques” desarrollo la competencia del 

nivel de inicio al logro destacado, en consecuencia, se verifica la hipótesis general. 
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CONCLUSIONES 

Primera. Con la aplicación del modelo didáctico “Comupeques” se pudo elevar 

considerablemente la competencia “Se comunica oralmente en su lengua materna” el 

nivel de logro de inicio a logro destacado, lo cual se demuestra con el valor de “tc” 

calculado (9,51) que es mayor que la “tt” obtenida de la tabla (1,68) con un nivel de 

confianza del 95%. 

Segunda. La prueba de entrada o pretest, realizada antes de la intervención, evidenció 

que un 79% de los estudiantes se encuentran en el nivel de inicio, comprobándose tal 

afirmación con el valor de “tc” calculado de (-2,39) lo cual es menor que la “tt” obtenida 

de la tabla (-1,73) entonces, al 95% de confianza, el nivel de desarrollo de la competencia, 

antes de aplicar el modelo didáctico “Comupeques” se encuentra en el nivel de inicio.  

Tercera. La prueba de salida o post-test demostró que los estudiantes experimentaron 

una notable mejora después de aplicar el modelo didáctico “Comupeques” en relación a 

la competencia “Se comunica oralmente en su lengua materna” ya que el 89% de 

estudiantes se ubican en el nivel de logro destacado, lo cual queda comprobado con el 

valor de “tc” calculado de (13,34) siendo mayor que la “tt” obtenida de la tabla (1,73) 

entonces, con un nivel de confianza del 95%.  
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RECOMENDACIONES 

Primera. A los directivos de la institución, promover capacitaciones y talleres de 

formación docente sobre el modelo “Comupeques” y su adecuada aplicación, 

considerando su impacto comprobado en la mejora de la competencia “Se comunica 

oralmente”, de tal forma que se pueda incluir el modelo didáctico en el plan anual y en la 

planificación institucional, con el fin de asegurar su continuidad y sostenibilidad en la 

práctica pedagógica. 

Segunda, A los docentes, realizar diagnósticos periódicos al inicio del año y durante el 

proceso educativo, con el fin de identificar a los estudiantes que requieren mayor apoyo 

en la competencia “Se comunica oralmente en su lengua materna”, tal como lo evidenció 

el pretest donde la mayoría se encontraba en nivel de inicio. 

Tercera. A la comunidad educativa, fomentar el desarrollo de la comunicación oral, la 

Institución Educativa “Satélite del Sur” debe crear ambientes de aprendizaje enriquecidos 

que estimulen la interacción verbal y la expresión creativa. Estos ambientes pueden 

incluir rincones de lectura, áreas de juego simbólico, y espacios para actividades grupales 

donde los niños puedan practicar y mejorar sus habilidades lingüísticas.  
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INTRODUCCIÓN

El presente modelo didáctico denominado
"Comupeques" se realizó con la finalidad de
desarrollar la competencia se comunica oralmente a
través de su lengua materna a través de cuentos,
rimas, adivinanzas en los estudiantes de 3 años de
la sección Aula" Amarilla" de la Institución Educativa
Inicial No 359 "Satélite del Sur" del distrito de Tacna,
Una manera de que los estudiantes puedan
expresarse oralmente, es a través de imágenes
logrando una comprensión mejor esta manera de
aprendizaje no es ajena a los estudiantes, por lo
tanto se propone realizar de manera divertida
distintos cuentos, lo cual no tan solo facilitará el
desarrollo de la competencia, sino también favorece
un aprendizaje creativo. Logrando fortalecer su
autonomía y la seguridad en el niño ante la
expresión oral, el presente modelo didáctico
“Comupeques” e la que se podrán apreciar todas las
actividades ejecutadas y planteadas
satisfactoriamente.



ÁREA DE COMUNICACIÓN

El área de Comunicación pretende mejorar las
competencias comunicativas y lingüisticas de los
educandos para que logren comprender y expresar
mensajes orales y escritos de manera competente
en diversas situaciones comunicativas y con
distintos interlocutores y puedan comprender y
producir diversos tipos de texto, para informarse,
satisfacer sus necesidades funcionales de
comunicación y disfrutar de ellos.
El área de comunicación es muy importante para el
desarrollo tanto de la persona como del estudiante,
profesional y ciudadano Asimismo, que puedan
manifestar su sensibilidad perceptiva al relacionarse
con el mundo y las expresiones creativas haciendo
uso de los elementos estéticos a través de diversas
formas artisticas: música, artes plásticas, teatro y
danza. Todas las experiencias en esta área
brindarán a los educandos la posibilidad del disfrute
con ellas. Este gran reto debe cumplir el maestro del
área de comunicación integral para lograr un
estudiante.
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DEFINICIÓN DEL MODELO DIDÁCTICO
"COMUPEQUES"

La etimología de la palabra "Comupeques"
proviene del latin "Comu" que significa
Comunicación que proviene de la palabra
textos, por lo cual el significado de
"Comupeques" es juegos orales.
En cuanto a su definición el modelo
didáctico "Comupeques" es la construcción
pedagógica que busca el logro de los
aprendizajes a través de los procesos
didácticos de Solé alineado con la
competencia "Se comunica oralmente en su
lengua materna" sus capacidades, el enfoque
comunicativo y los procesos de la
competencia. Este modelo está conformado
por estrategias debidamente sistematizadas
y que se ejecutan en el desarrollo de la
sesión de aprendizaje donde el docente
planifica y establece un orden para el logro
de la competencia.
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FotográficasFotográficas



Los estudiantes responden preguntas mediante
este juego. 

Este juego ayuda a evaluar a los niños
antes de aplicar el modelo didáctico

“COMUPEQUES”



Cada uno de los niños participan
completando las rimas y adivinanzas.

Cada estudiante menciona características de los
personajes u objetos que observan.



Los estudiantes participan y realizan preguntas  a cerca
del cuento.

Cada estudiante hace uso del dado
interactivo.



Al finalizar la aplicación del modelo
didáctico “COMUPEQUES”

Cada estudiante pasará por el camino y, según sus
respuestas, se evidenciará lo aprendido.  
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