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Resumen  

 

El objetivo primordial de esta investigación es examinar la influencia de 

un modelo didáctico específico en la optimización de la competencia lectora de 

estudiantes de primer grado de educación primaria. El estudio se desarrolló dentro 

de una Institución Educativa ubicada en la ciudad de Tacna. 

El modelo didáctico diseñado se fundamentó en cinco actividades de 

aprendizaje cruciales, destinadas a estimular y fortalecer la lectura. La población 

muestral se conformó por 25 niñas y se utilizó un enfoque metodológico básico-

experimental. Este diseño se caracterizó por la aplicación del modelo 

exclusivamente a un único grupo de estudio. Para guiar la investigación, se 

postularon la hipótesis nula y la hipótesis alternativa, siendo esta última la que se 

logró validar con los datos obtenidos. Asimismo, se emplearon dos herramientas 

de evaluación clave, las pruebas de pretest y post test, para cuantificar el nivel de 

desarrollo de la competencia lectora antes y después de la intervención del 

modelo. 

Los hallazgos obtenidos demuestran un aumento significativo en el nivel 

de la competencia, lo cual queda fehacientemente confirmado por los puntajes 

superiores registrados en la evaluación de post test.  

Palabras clave: Modelo Didáctico, conciencia fonológica, fonética, 

fluidez, comprensión de textos, vocabulario 
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Abstract 

 

The primary objective of this research is to examine the influence of a 

specific teaching model on improving the reading comprehension of first-grade 

students in primary education. The study was conducted at a renowned, 

prestigious educational institution located in the city of Tacna. 

The designed teaching model was based on five crucial learning activities 

aimed at stimulating and strengthening the pillars of reading: phonological 

awareness, phonetics, fluency, vocabulary acquisition, and text comprehension. 

The sample consisted of 25 girls, and a basic-experimental methodological 

approach was used. This design was characterized by the application of the model 

exclusively to a single study group. To guide the research, a null hypothesis and 

an alternative hypothesis were formulated, the latter of which was validated by 

the data obtained. Two key assessment tools, pre-tests and post-tests, were also 

used to quantify the level of reading comprehension development before and after 

the intervention of the model. 

The findings demonstrate a significant increase in the level of competence, 

which is conclusively confirmed by the higher scores recorded in the post-test 

assessment. The following chapters of this thesis will explore and develop in 

depth all the central aspects of this research Project 

.Keywords: Didactic Model, phonological awareness, phonetics, fluency, 

text comprehension, vocabulary. 



16 
 

INTRODUCCIÓN 

 

 

Motivados por nuestro compromiso con la tarea educativa y con la 

intención de proveer estrategias innovadoras que enriquezcan las prácticas 

pedagógicas vigentes, presentamos este proyecto de investigación. Este trabajo se 

centra en el modelo didáctico denominado “Lectoaventura” y está dirigido a 

potenciar una competencia de Comunicación en las alumnas de primer grado de 

la Institución Educativa Emblemática Francisco Antonio de Zela, ubicada en 

Tacna. El objetivo central de esta investigación es determinar el efecto de la 

aplicación del modelo didáctico “Lectoaventura” en el nivel de desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en 

estudiantes de primer grado de una institución educativa de Tacna en el transcurso 

del año 2024. 

De la misma manera para para una mejor comprensión se presenta la 

siguiente estructura. 

 En el capítulo I se desarrolla el planteamiento del problema, donde se 

expone de manera detallada la situación problemática y su formulación. 

Asimismo, se presentan la justificación de la investigación, los objetivos, las 

hipótesis planteadas y la definición de las variables 

. El capítulo II corresponde al marco teórico, donde se abordan los 

antecedentes de la investigación a nivel internacional, nacional y local. Asimismo, 

se desarrollan las bases teóricas que sustentan la variable dependiente y la variable 

independiente, finalizando con la definición de los términos más relevantes del 

estudio. 
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En el capítulo III se describe la metodología de la investigación, 

precisando el tipo y diseño del estudio, la población y la muestra. Además, se 

detallan las técnicas e instrumentos utilizados para la recolección de datos, así 

como los procedimientos empleados para el procesamiento y análisis de la 

información. 

En el capítulo IV se presentan los resultados de la investigación, que 

comprenden la descripción del trabajo realizado en el aula, considerando las 

etapas de planificación, ejecución y evaluación. Asimismo, se desarrolla el 

análisis descriptivo e inferencial de los datos y, finalmente, se expone la 

comprobación de la hipótesis planteada. 

El propósito de la presente investigación es promover el desarrollo de la 

capacidad lectora en los estudiantes, favoreciendo una comprensión significativa 

de los textos y el gusto por la lectura. A través de ello, se busca que los estudiantes 

accedan a diversas fuentes de información, amplíen sus saberes y fortalezcan su 

percepción de la realidad. 
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CAPÍTULO I 

 

 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA  

1.1. Descripción del Problema  

 

Leer forma parte de un procedimiento mediante el cual las personas 

acceden a información a través del lenguaje visual y representa un elemento 

esencial en el desarrollo cognitivo, emocional y lingüístico. Iniciar a los niños en 

la lectura y en el contacto con los libros, así como en el aprendizaje continuo, 

resulta de gran relevancia. Por ello, es indispensable promover el hábito lector 

desde edades tempranas, ya que favorece el desarrollo de las capacidades 

lingüísticas, estimula la imaginación, potencia la creatividad y promueve el 

pensamiento crítico. 

Promover la lectura desde los primeros años de escolaridad resulta 

esencial; no obstante, los resultados de la prueba PISA (Programa Internacional 

de Evaluación de Estudiantes), aplicada por la UNESCO, evidencian que nuestro 

país ocupa la posición más baja en cuanto al desempeño en comprensión lectora. 

entre los países de América Latina. Esto revela una marcada insuficiencia en la 

atención a las necesidades lectoras dentro de nuestro sistema educativo. 
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Asimismo, según las pruebas ECE, aplicada por el Ministerio de 

Educación del Perú evidencian que el desarrollo de comprensión lectora 

permaneció igual en relación con el año 2018, persistiendo un alto porcentaje de 

estudiantes ubicados en el nivel de Inicio. 

Por otro lado, las pruebas de Evaluación Censal de Estudiantes (ECE), 

aplicada por el Ministerio de Educación evidencian que el porcentaje de 

estudiantes ubicados en el nivel de Inicio en lectura continúa siendo el más 

elevado y se ha mantenido sin variaciones entre los años 2018 y 2019. 

Durante el desarrollo de las prácticas pre profesionales realizadas se 

identificó que las estudiantes presentaban marcadas limitaciones en el desarrollo 

de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” del 

área de Comunicación, lo cual se reflejó en una pobre participación y en 

dificultades para desenvolverse adecuadamente en actividades que comprendían 

habilidades lectoras básicas y de comprensión textual. Estas limitaciones se 

evidenciaron en una lectura lenta y cortada, la escasa identificación de palabras y 

frases, la dificultad para comprender ideas explícitas del texto y la limitada 

capacidad para expresar opiniones sobre lo leído. Asimismo, se observó que las 

niñas, en particular, mostraban inseguridad y desinterés al enfrentarse a diversos 

tipos de textos, lo que generaba desmotivación, dependencia constante del apoyo 

docente y una actitud poco favorable hacia la lectura. Esta situación afectaba no 

solo el desarrollo de la competencia lectora, sino también el aprendizaje en otras 

áreas curriculares, ya que la comprensión lectora constituye una base fundamental 

para el logro de aprendizajes significativos, evidenciando la necesidad de 

implementar estrategias que respondan a las características y necesidades del 

grupo. 
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En la primera dimensión se ha observado que las estudiantes no logran 

reconocer fácilmente la información explícita al obtener datos de un texto escrito. 

Por otra parte, en la dimensión infiere e interpreta información del texto 

escrito, las estudiantes tienen dificultades para elaborar las ideas del texto a partir 

de las pistas que este proporciona. 

Para finalizar, en la tercera dimensión, presentan falencias a la hora de 

expresar una opinión clara sobre el contenido y tampoco identifican aspectos 

fundamentales como el tipo y formato del texto. 

Entre las causas de estas dificultades se encuentra la falta de vocabulario 

variado, influenciada por factores internos y externos relacionados con el contexto 

familiar, escolar y social en el que se desenvuelven. Asimismo, se identifica como 

causa principal la carencia de estrategias y de enfoque didáctico adecuado para la 

mejora de habilidades de lectura.  

La lectura posee varios elementos. La conciencia fonética, entendida como 

la capacidad de reconocer y asociar los fonemas, muestra dificultades en las 

estudiantes, quienes presentan limitaciones para reconocer caracteres y patrones 

de escritura. 

Por otra parte, la conciencia fonológica, que implica la articulación de 

palabras y su decodificación simultánea para comprender un mensaje, es un 

componente en el que las estudiantes responden de manera adecuada. 

La fluidez, entendida como la capacidad de leer palabras o frases con 

precisión y a un ritmo adecuado, no ha alcanzado un desarrollo satisfactorio según 

lo observado en el diagnóstico. 

En cuanto al vocabulario, que consiste en conocer el significado, la 

pronunciación y el uso correcto de las palabras en un texto, las estudiantes han 
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aprendido principalmente a través del lenguaje oral y la interacción previa, más 

que por la lectura independiente. 

Finalmente, la comprensión lectora, que requiere no solo conocimiento 

del vocabulario sino también saberes previos, aún no ha sido desarrollada 

plenamente por las estudiantes. 

En virtud de lo presentado, se propone el Modelo Didáctico 

“Lectoaventura”, dirigido a que las niñas de primer grado obtengan el nivel de 

logro previsto en la competencia de comprensión lectora en su lengua materna. 

Este modelo se compone de estrategias didácticas organizadas de manera 

sistemática, e incluye actividades y procedimientos orientados a potenciar las 

habilidades de comprensión lectora. 

 

 

1.2. Formulación del Problema  

 

1.2.1. Problema Principal.  

 

¿Cuál es el efecto de la aplicación del modelo didáctico “Lectoaventura” en el 

nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna en estudiantes de primer grado de primaria de una institución 

educativa de Tacna en el transcurso del año 2024? 
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1.2.2. Problemas Secundarios.  

 

a. ¿Cuál es el nivel del desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Lectoaventura” en estudiantes de primer grado de primaria de una institución 

educativa de Tacna? 

 

b. ¿Cuál es el nivel del desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna después de la aplicación del modelo didáctico 

“Lectoaventura” en estudiantes de primer grado de primaria de una institución 

educativa de Tacna? 
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1.3. Justificación de la Investigación 

 

 

a. Aspecto teórico. Es de carácter teórico, dado que su objetivo principal es 

generar y aportar nuevo conocimiento orientado a la comprensión y al 

fortalecimiento del desarrollo de la competencia comprensión lectora. Este 

enfoque teórico permite analizar, sistematizar y profundizar en los 

fundamentos pedagógicos y metodológicos que favorecen el aprendizaje de la 

lectura, así como identificar las estrategias más efectivas para estimular las 

habilidades lectoras. 

b. Aspecto práctico. Se justifica porque pretende brindar soluciones concretas a 

las dificultades que presentan las estudiantes en la comprensión lectora, a 

través de la implementación del Modelo Didáctico “Lectoaventura”. Este 

modelo ofrece un conjunto de estrategias y actividades planificadas que buscan 

fortalecer las habilidades lectoras, mejorar la comprensión de diversos tipos de 

textos y fomentar hábitos de lectura significativos. De esta manera, la propuesta 

no solo contribuye al desarrollo académico de las estudiantes, sino que también 

proporciona herramientas didácticas útiles para los docentes, promoviendo un 

aprendizaje más efectivo y favoreciendo la adquisición de competencias 

esenciales en el área de comunicación. 

c. Aspecto Metodológico. La investigación contempla la aplicación de 

procedimientos diversos junto con técnicas y herramientas de evaluación, 

como fichas validadas por juicio de expertos, que permiten medir 

objetivamente el desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna” y pueden ser utilizadas por futuros 

investigadores. Además, se implementarán estrategias didácticas planificadas 
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para alcanzar los objetivos de aprendizaje, fortalecer las habilidades lectoras y 

promover una comprensión significativa de los textos en los estudiantes de 

educación primaria. 

1.4. Objetivos 

1.4.1. Objetivo principal.  

 

Determinar el efecto de la aplicación del modelo didáctico “Lectoaventura” en el 

nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna en estudiantes de primer grado de primaria de una institución 

educativa de Tacna en el transcurso del año 2024. 

 

1.4.2. Objetivos específicos.  

 

 

a. Identificar el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna antes de aplicar el modelo didáctico 

“Lectoaventura” en estudiantes de primer grado de primaria de una institución 

educativa de Tacna. 

b. Evaluar el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna después de aplicar el modelo didáctico 

“Lectoaventura” en estudiantes de primer grado de primaria de una institución 

educativa de Tacna. 
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1.5. Formulación de Hipótesis 

 

 

1.5.1. Hipótesis General.  

La implementación del modelo didáctico “Lectoaventura” desarrolla el nivel de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en 

estudiantes de primer grado de primaria de una institución educativa de Tacna en 

el transcurso del año 2024. 

 

1.5.2. Hipótesis Específicas.  

 

 

a. La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna se 

encuentra en el nivel de inicio antes de la aplicación del modelo didáctico 

‘Lectoaventura’en los estudiantes de primer grado de primaria de una 

institución educativa de Tacna. 

b. La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna’ se 

encuentra en el nivel de logro esperado después de la aplicación del modelo 

didáctico ‘Lectoaventura’ en los estudiantes de primer grado de primaria de 

una institución educativa de Tacna. 
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1.6. Variables e Indicadores 

 

1.6.1. Variable independiente. 

 

Modelo Didáctico “Lectoaventura” 

Indicadores 

• Establece metas para la lectura.  

• Genera suposiciones acerca del texto. 

• Plantea interrogantes acerca del contenido leído 

• Opina sobre sucesos e ideas relevantes del texto  

 

1.6.2. Variable dependiente. 

 

 Competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

Indicadores 

• Obtiene información explicita del texto 

• Infiere información del texto 

• Interpreta el texto considerando información recurrente 

 

1.6.3. Variables intervinientes. 

 

• Estatus financiero 

• Rango etario 
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1.6.4. Operacionalización de las variables. 

 

VARIABLE Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 

Dimensiones Indicadores 

 

 

 

 

Variable 

independiente 

Modelo 

Didáctico 

“Lectoaventura” 

 

Consiste en un 

grupo de 

características 

que definen 

cómo se lleva 

a cabo la 

educación y la 

formación, 

“que se 

construye y 

orienta según 

un método 

históricamente 

determinado 

por una 

concepción 

del hombre, la 

sociedad y el 

conocimiento” 

(De Jesus, 

Raizabel, 

Andrade, 

Raiza, y 

Rodrigo, 

2007) 

 

La propuesta 

pedagógica se 

enfoca en lograr 

los aprendizajes 

mediante 

procesos 

didácticos 

fundamentados 

en la teoría de 

Solé., los cuales 

están alineados 

con la 

competencia 

"Lee diversos 

tipos de texto en 

su lengua 

materna". Esta 

competencia 

comprende las 

capacidades y 

desempeños 

necesarios para 

su desarrollo, 

utilizando 

distintas 

estrategias para 

centrarse en las 

necesidades del 

estudiante. El 

objetivo es 

cumplir tanto 

las metas 

principales 

como las 

secundarias al 

integrar cada 

método de 

enseñanza con 

los elementos 

del sistema 

educativo. 

Preparación 

para la 

lectura 

1) Establece de 

metas para la 

lectura. 

Desarrollo de 

la lectura 
2) Genera 

suposiciones y 

anticipaciones 

acerca del texto 

3) Plantea 

interrogantes 

acerca del 

contenido leído. 
Análisis 

significativo 

de la lectura 

4) Opina sobre los 

sucesos e ideas 

relevantes del 

texto 
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VARIABLE Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 

Dimensiones Items ESCALA 

 

 

 

 

 

 

Variable 

dependiente 

 

Competencia 

lee diversos 

tipos de 

textos 

escritos en 

su lengua 

materna 

Se considera 

que esta 

competencia 

es una 

interacción 

constante entre 

la persona que 

lee, el 

contenido del 

texto y todos 

los factores 

socioculturales 

que rodean ese 

momento de 

lectura. 

Implica que el 

estudiante 

participe 

activamente en 

la edificación 

de significado, 

ya que no solo 

decodifica o 

comprende la 

información 

explícita del 

texto, sino que 

también 

interpreta su 

contenido y 

adopta una 

postura frente 

a él. MINEDU 

(2016) 

Cuando los 

niños se 

enfrentan a 

distintos tipos 

de textos, 

activan sus 

conocimientos 

previos y sus 

experiencias 

personales, lo 

cual se ha 

demostrado 

como un 

método eficaz 

para asimilar 

nuevo 

contenido. 

Esta 

competencia 

lectora no solo 

les permite 

comprender e 

interpretar 

mensajes en 

diversas 

situaciones 

comunicativas, 

sino que 

también es 

crucial para su 

desarrollo 

integral dentro 

de su propio 

contexto. Por 

ello, la 

evaluación de 

estas 

habilidades de 

lectura en 

estudiantes de 

educación 

primaria se 

llevará a cabo 

a través de un 

examen 

escrito. 

Obtiene 

información 

del texto 

escrito 

1;2;3;4;5,6 Ordinal 

 

Inicio 

0-10 

 

Proceso  

11-13 

 

Logrado 

14-17 

 

Destacado 

18-20 

 

Infiere e 

interpreta 

información 

del texto. 

7;8 

Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y 

contexto del 

texto 

9;10 
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CAPÍTULO II 

 

 

MARCO TEÓRICO  

 

2.1. Antecedentes  

 

2.1.1. Internacional. 

 

 

 
Higuera y Melgarejo (2024)  realizaron un estudio titulado “La lúdica 

como estrategia de mediación didáctica para el fortalecimiento de la comprensión 

lectora”, cuyo objetivo fue evaluar el efecto de una propuesta de mediación 

didáctica basada en actividades lúdicas para mejorar la comprension lectora en 

niños de segundo grado de educación primaria. El estudio se desarrolló bajo un 

enfoque cuantitativo y con un diseño cuasi-experimental. La muestra constó de 

90 estudiantes, distribuidos en un grupo experimental y un grupo de control. Los 

resultados mostraron que, tras la implementación de las actividades lúdicas, el 

grupo experimental presentó un incremento significativo en su desempeño lector, 

alcanzando uun porcentaje del 89.68%, mientras que el grupo de control obtuvo 

un 55.17%. Esto permitió concluir que la aplicación de la lúdica como estrategia 

didáctica genera efectos positivos en la comprensión lectora de los estudiantes. 
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     Meléndez (2021) en su estudio experimental "La Narración como 

Mediación Didáctica", tuvo como propósito examinar la influencia de la narración 

como herramienta educativa en la mejora de la comprensión lectora de estudiantes 

de tercer grado.El estudio se desarrolló bajo un enfoque experimental con nivel 

explicativo, utilizando un diseño cuasi-experimental con dos grupos de estudio: 

uno experimental y otro de control, con una muestra de 60 estudiantes 

pertenecientes a la Institución Etnoeducativa Departamental Macondo Después 

de aplicar la narración como estrategia didáctica, se reconoció que el grupo 

experimental alcanzó un nivel medio de desempeño, reflejado en un incremento 

del porcentaje promedio de logro hasta 60,11%. Los resultados demostraron que 

la utilización de la narración como estrategia de mediación mejoró integralmente 

la comprensión lectora de los estudiantes. 

Bravo y Reina (2019)  llevaron a cabo una investigación titulada “Efectos 

del uso de estrategias participativas en la comprensión lectora de los estudiantes 

de 5° de básica primaria”, cuyo objetivo fue analizar el impacto que generan las 

estrategias participativas en el desarrollo de la comprensión lectora de los 

estudiantes. La investigación se realizó con un enfoque cuantitativo y un diseño 

cuasi-experimental de un solo grupo. La población estuvo conformada por 380 

estudiantes de educación primaria de la I.E.D. La Luz, de los cuales se seleccionó 

una muestra de 41 estudiantes de quinto grado. Al finalizar la aplicación de las 

estrategias, se observó que el 2% de la muestra se ubicaba en nivel inferior, el 

37% en satisfactorio y el 61% alcanzó un nivel avanzado. De este modo, se 

concluyó que la implementación de estrategias participativas tiene un efecto 

positivo en la comprensión lectora de los estudiantes. 
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2.1.2. Nacional.  

 

Barrientos (2020) llevó a cabo una investigación pre-experimental con un 

diseño de un solo grupo (conformado por 38 estudiantes de segundo grado de la 

I.E. Nro. 137). El estudio, titulado "Programa La letra con cuentos entra en la 

comprensión lectora...", tuvo como objetivo principal evaluar la efectividad de la 

intervención "La letra con cuentos entra" en el desarrollo de la comprensión 

lectora. Para ello, se administraron un pretest y un postest. Los resultados 

destacaron la alta eficacia del programa, demostrada en el nivel literal de 

comprensión, donde se alcanzó un 100% de logro en el postest, lo cual representa 

una mejora sustancial respecto al 73,7% obtenido antes de la aplicación del 

programa.En el nivel inferencial, el logro fue de 81,6%, frente al 63,2% inicial, y 

en el nivel criterial se obtuvo un 86,8% de logro, frente al 63,2% previo. Los 

hallazgos de la investigación permitieron establecer incorporar el programa de 

intervención "La letra con cuentos entra" produjo un efecto favorable y 

estadísticamente significativo. 

Vásquez y Pérez (2019) realizaron un estudio titulado “Estrategias  para 

la comprensión lectora en estudiantes de educación primaria”, cuyo proposito fue 

evaluar la eficacia de un programa de actividades didacticas en la comprensión 

lectora. La investigación se desarrolló bajo un diseño cuasi-experimental con la 

participación de 72 estudiantes, utilizando una ficha de observación como 

instrumento de recolección de datos. Los datos iniciales revelaron que el 97.2% 

del grupo experimental y el 100% del grupo de control estaban en un nivel inicial. 

Tras la intervención, se demostró la eficacia al conseguir que el 100% del grupo 

experimental alcanzara un nivel excelente, a diferencia del grupo de control, que 

no registró avance y permaneció en el nivel bajo. 
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Soto (2019) desarrolló un estudio en la Institución Educativa Primaria N° 

32219 de Chupan Yarowilca, con el propósito de analizar el impacto de la 

utilización de medios audiovisuales como estrategia para mejorar la comprensión 

de textos en alumnos de segundo grado de primaria. El estudio empleó un enfoque 

cuantitativo y un diseño pre-experimental que incluyó la aplicación de pruebas 

diagnósticas y finales. La muestra estuvo compuesta por un total de 25 estudiantes 

del nivel primario. Antes de implementar el programa, el nivel promedio de 

comprensión de textos de los estudiantes era del 31%, mientras que tras la 

aplicación del programa se alcanzó un 74%. Concluyeron que, los medios 

audiovisuales aportan significativamente al desarrollo de la comprensiòn lectora. 

 

2.1.3. Local.  

 

Ávalos y Choque (2022) realizaron un estudio en la institución educativa 

"Carlos Wiesse" de Tacna con el fin de examinar la estrategia "Divertilec" para el 

fortalecimiento de la comprensión lectora en estudiantes de segundo grado. La 

investigación se basó en el método científico, empleando un enfoque cuantitativo 

y un diseño descriptivo correlacional para evaluar los efectos de la estrategia. Tras 

su implementación, los resultados demostraron la efectividad de "Divertilec", 

dado que el 84% de los estudiantes evidenció mejoras en su comprensión lectora, 

según lo registrado en las pruebas de pretest y postest aplicadas. 

Llatasi (2019) llevó a cabo un estudio en la Institución Educativa 

Particular Federico Villarreal de Tacna con el fin de mejorar la comprensión 

lectora en los estudiantes del segundo grado "A". La metodología se basó en el 

enfoque de investigación-acción participativa, y la muestra de estudio incluyó a 

34 alumnos de distintas secciones de segundo grado. La aplicación del programa 
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LECCIC demostró ser efectiva para el desarrollo de la comprensión lectora, 

logrando un impacto del 100% en los tres niveles evaluados. Estos resultados 

evidencian una mejoría significativa en el desempeño de los estudiantes y 

confirman la respuesta favorable que tuvieron frente a las estrategias 

implementadas. 

Choquecota y Cutipa (2022)  llevaron a cabo un estudio enfocado en 

fomentar la competencia de lectura de diversos tipos de textos en su idioma 

materno en niños de 5 años de la I.E.I. N° 415 “Sagrada Familia” en Tacna. Para 

esto, emplearon un enfoque experimental con un diseño pre-experimental. La 

información fue recolectada mediante la observación, utilizando una lista de 

cotejo como herramienta principal.La muestra estuvo compuesta por 17 niños. 

Los resultados mostraron que, antes de implementar el modelo “Musicuentos”, el 

88% de los niños se ubicaba en el nivel de Inicio. Tras la aplicación del modelo 

didáctico, se evidenció una mejora significativa, alcanzando el 77% de los niños 

el nivel de Logro. Se concluyó que la investigación contribuyó al fortalecimiento 

y desarrollo de la competencia lectora en los estudiantes, subrayando la necesidad 

de sostener una motivación continua y aplicar estrategias innovadoras que 

permitan captar la atención de los niños, facilitando de este modo su comprensión 

de distintos tipos de textos.  
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2.2. Bases Teóricas  

 

2.2.1. Competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

 
2.2.1.1. Enfoque del área de comunicación. 

 

Según MINEDU (2016) este enfoque se centra en el desarrollo práctico de 

las habilidades de comunicación, permitiendo a los estudiantes intercambiar 

mensajes de manera competente. Esta interacción se manifiesta en la elaboración 

e interpretación de una amplia gama de textos (impresos, digitales, orales, 

escritos) que responden a distintas finalidades y formatos socioculturales. 

Por otro lado, Beghadid (2013) nos aclara que el enfoque comunicativo no 

vino a eliminar los métodos de enseñanza que ya existían. Más bien, lo que hace 

es darles un giro y modificarlos para poder sacarle el mejor provecho a lo bueno 

que tienen esos métodos tradicionales, integrándolos de una forma más inteligente 

y efectiva con las nuevas maneras de enseñar. 

En sintesis , se puede comprender el enfoque comunicativo como un 

enfoque educativo que permite al estudiante mejorar sus habilidades de 

comunicación mediante el uso de diversas estrategias y recursos, promoviendo el 

desarrollo de competencias lingüísticas dentro de su contexto sociocultural. 
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2.2.1.2. Fundamentación del área de comunicación. 

 

Según MINEDU (2016) establece que el área de Comunicación tiene un 

objetivo central: fomentar las habilidades de comunicación en los estudiantes. 

Esto busca prepararlos para interactuar bien con otras personas, usar el lenguaje 

para expresar su mundo (ya sea real o imaginario), y lo más importante, 

capacitarlos para tomar decisiones con reflexion critica. 

Ademàs  Herrera (2012)  señala que la Comunicaciòn busca que los niños 

desarrollen un dominio adecuado y eficaz del lenguaje, permitiéndoles expresar, 

comprender, procesar y generar mensajes, preparándolos así para interactuar de 

manera crítica y efectiva en diversas situaciones.  

De esta manera, el área de Comunicación se considera fundamental, ya 

que permite a los estudiantes desarrollar diversas habilidades que, posteriormente, 

les servirán como herramientas para desempeñarse de manera adecuada en 

distintos contextos y situaciones. 

 

2.2.1.3. Definición de competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna.  

 

El modelo curricular que adoptamos se centra en el desarrollo y la 

aplicación de competencias, por lo que se espera que los estudiantes sean capaces 

de movilizarlas e integrarlas de manera efectiva en los distintos contextos y 

situaciones que enfrenten. 

La competencia lee trasciende la simple decodificación de palabras, pues 

involucra la habilidad de comprender, interpretar y evaluar distintos tipos de 

textos. 
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Según MINEDU (2016) esta competencia se concibe como una 

interacción dinámica entre el lector, el texto y los contextos socioculturales que 

rodean la lectura. Implica que el estudiante participe activamente en la 

construcción del significado, pues no solo decodifica o entiende la información 

explícita del texto, sino que además puede interpretarlo y formular opiniones 

sobre su contenido. 

 

2.2.1.4. Teorías que fundamenta la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna.  

La competencia lee constituye un pilar fundamental para desarrollo 

efectivo de las destrezas comunicativas. Asimismo, implica la capacidad de 

comprender, interpretar y analizar una variedad de textos escritos, tomando en 

cuenta su contexto, finalidad y destinatarios. Por lo tanto: 

 Solé (1998) sostiene que la lectura es un proceso de interacción activa 

entre el lector y el texto, en el cual el lector no se limita a decodificar la 

información, sino que participa de manera consciente con la finalidad de cumplir 

los propósitos que orientan su lectura. 

Según Monroy y Gómez (2009) “la comprensión de textos es la capacidad 

de una persona para entender y reflexionar sobre un texto, lo cual le permite 

investigar, analizar, relacionar e interpretar la nueva información utilizando sus 

conocimientos previos.” (p.1).  

Entonces, la comprension  lectora implica no solo buscar y obtener 

información, sino también direcciona a la reflexión crítica y la relación con los 

conocimientos previos del lector. Todo ello resulta fundamental para el desarrollo 

de habilidades cognitivas y críticas. 
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2.2.1.5. Fundamentación de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna.  

 

 Si un niño pone en práctica leer y comprender diversos tipos de textos, 

moviliza aprendizajes basado en su experiencia como lector y del mundo que lo 

rodea.Ademas se relaciona con identificar los diversos objetivos que una lectura 

pueda ofrecer, comprender lo util en diversas áreas, valorar las vivencias literarias 

en la formación de lectores y entender las relaciones que existen en cada texto que 

consulta. Por tanto la habilidad resulta especialmente relevante en una sociedad 

contemporánea donde las tecnologias de la informacion y comunicación han 

transformado la forma de interactuar.  

Un acompañamiento adecuado en esta competencia permitirá que los 

estudiantes comprendan y expresen distintos mensajes de manera apropiada en 

cualquier contexto. 

 

2.2.1.6. Dimensiones de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna.  

 

Un desarrollo de capacidades adecuado en la infancia es esencial para que 

los niños puedan manejar los desafíos futuros de manera exitosa. De acuerdo con 

el MINEDU (2016), las capacidades “son recursos para actuar de manera 

competente. Se entiende por recursos el conjunto articulado e integrado de 

conocimientos (saber), habilidades (saber hacer) y actitudes (saber ser) que un 

estudiante moviliza y pone en práctica de manera efectiva para gestionar y 

resolver una situación o desafío específico.” (pág. 30) 
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Una capacidad se forma por la integración de diversos recursos y 

habilidades, permitiendo a una persona ejecutar una tarea de manera eficaz. Cabe 

destacar que cada individuo posee un conjunto único de capacidades. 

Para desarrollar la competencia "Lee diversos tipos de textos", el 

estudiante debe poner en juego y articular varias de estas capacidades. En este 

contexto, el MINEDU (2016) define las siguientes: 

Obtiene información del texto escrito: Esta capacidad se manifiesta 

cuando el estudiante interactúa con diferentes textos (al escuchar, leer o 

interpretar). Dicha interacción le permite identificar, localizar y distinguir la 

información relevante de acuerdo con un objetivo específico, alcanzando de esta 

forma una comprensión general del contenido. 

 Infiere e interpreta información del texto escrito: Al leer, el estudiante 

elabora representaciones mentales en las que organiza y asimila la información 

recibida, interpretando el contenido según su propia comprensión. Además, utiliza 

distintos elementos que le permiten clarificar y relacionar el texto con sus 

experiencias previas, con el fin de alcanzar un significado absoluto. 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito: Al 

finalizar de leer, el niño organiza la información recibida, reflexionando y 

evaluando los aspectos formales, de contenido y contextuales del texto. 

Asimismo, establece relaciones con su entorno sociocultural, emite juicios y 

expresa opiniones personales fundamentadas sobre lo leído.  

Las capacidades son cualidades que se van desarrollando a lo largo de la 

vida, guiadas por la propia experiencia del individuo. Cuando el estudiante 

enfrenta una actividad, debe emplear diversas habilidades que le permitan 

interpretar lo leído de manera más profunda, utilizando distintas destrezas para 
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procesar la información, comprender el significado de las palabras y captar el 

sentido global del texto, con el fin de desenvolverse de manera adecuada en 

diferentes contextos. 

 

2.2.1.7. Estándares de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna.  

 

Según MINEDU (2016) los estándares de aprendizaje se definen como la 

manera en que se mide el avance de una competencia. Estos niveles están 

ordenados por complejidad creciente y representan el camino que la mayoría de 

los estudiantes recorre durante toda su trayectoria en la Educación Básica. 

Por tanto, son herramientas que describen y delimitan lo que se espera del 

estudiante, sirviendo tanto para la evaluación como para la guía del desarrollo en 

un aspecto particular del proceso de aprendizaje. 

 

2.2.2. Modelo Didáctico “Lectoaventura”. 

 
2.2.2.1. Concepto de Modelo Didáctico. 

 

Dado que los modelos educativos vigentes en el país presentan retos 

novedosos y demandan habilidades docentes particulares, es de suma importancia 

que los profesores estén familiarizados y comprendan estas estructuras. Con el 

objetivo de garantizar una educación completa y de calidad para los estudiantes, 

se requiere que los maestros estén actualizados, sean competentes y muestren 

adaptabilidad a las transformaciones del sector. Para lograr esto, deben utilizar la 

didáctica (el arte de enseñar) como un instrumento clave para estructurar y 

encauzar de forma adecuada la dinámica de la enseñanza-aprendizaje. 
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Según Cristancho (2007) los modelos didácticos, al identificar los 

componentes más relevantes y mostrar sus interrelaciones, constituyen 

representaciones útiles e innovadoras de los procesos de enseñanza-aprendizaje, 

facilitando su comprensión y promoviendo la mejora de la práctica educativa. 

Los modelos didácticos, al reconocer los componentes más relevantes y 

mostrar cómo se relacionan entre sí, constituyen representaciones innovadoras y 

prácticas de los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

 El modelo didáctico constituye una construcción pedagógica orientada a 

favorecer el logro óptimo de aprendizaje. Su desarrollo se fundamenta en la teoría 

de  Solé (1998) y se articula con las competencias, capacidades, enfoques y 

procesos pedagógicos del área correspondiente. 

Por lo tanto, el modelo didáctico se entiende como un conjunto de 

procesos basados en una teoría, que orientan y dirigen el proceso de enseñanza-

aprendizaje, guiando las prácticas formativas tanto a nivel nacional como en el 

contexto local de las escuelas lo que permite proponer soluciones y aplicar 

estrategias novedosas. 

 

2.2.2.2. Tipos de modelo didáctico.  

 

Actualmente, el Ministerio de Educación (MINEDU) promueve que la 

evaluación de los procesos de enseñanza-aprendizaje se realice a través de la 

implementación de un modelo didáctico. Para alcanzar resultados óptimos, se 

explorarán los distintos tipos de modelos existentes: 

Modelo tradicional: según Pérez es un “modelo que se centra en el 

profesorado y en los contenidos. Los aspectos metodológicos, el contexto y 

especialmente el estudiante queda en un segundo plano” (Perez G., pág. 9) 
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Modelo activo: según Posso (2009) este modelo busca que el niño logre 

fortalecer al máximo sus talentos, cualidades y habilidades que trae de nacimiento. 

Por eso, es fundamental que el contenido educativo se diseñe para ofrecer 

experiencias variadas que impulsen este desarrollo completo e integral. 

Modelo tecnológico: Así mismo, para Posso (2009) en este modelo la 

consecución de los objetivos se desarrolla dentro de una relación vertical entre 

docente y estudiante, donde el profesor asume un papel directivo similar al de un 

ingeniero conductual, orientando y moldeando el comportamiento del alumno 

para alcanzar los aprendizajes previstos. 

Modelo investigativo: Moral et al., (2010), señalan que este modelo busca 

que los estudiantes comprendan que el aprendizaje se construye de manera 

personal y singular, avanzando cualitativamente según el nivel de indagación y 

las actividades investigativas que realizan. 

Modelo didáctico:  Perez y García (2000) plantean que el modelo didáctico 

constituye una herramienta intelectual de gran utilidad para comprender y atender 

los problemas educativos, ya que permite conectar de manera efectiva el análisis 

teórico con la práctica pedagógica.  

Se concluye que no basta con implementar cambios curriculares para 

optimizar la enseñanza, sino que también es necesario generar condiciones y 

oportunidades que fortalezcan la labor docente y fomenten una mayor disposición 

hacia una práctica pedagógica efectiva. En esa línea, se propone una alternativa 

de mejora basada en la aplicación de diversas actividades de aprendizaje y 

estrategias sustentadas en el modelo didáctico, con el propósito que los niños 

incrementen su capacidad de entender diversos tipos de textos. 
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2.2.2.3. Definición del Modelo didáctico “Lectoventura”. 

 

 

El término "Lecto" tiene su origen en el latín lectus, cuyo significado se 

traduce como la acción de "leer" o "recitar". Por otro lado, la palabra "aventura" 

hace referencia a sucesos que resultan entretenidas o agradables.Por ello, 

“Lectoaventura” puede entenderse como lecturas divertidas. En cuanto a su 

definición, el modelo didáctico Lectoaventura se concibe como una propuesta 

pedagógica orientada al logro de los aprendizajes mediante procesos didácticos 

articulados con la competencia de comprensiòn lectora. Esto implica considerar 

sus capacidades, desempeños y niveles de progreso, así como mantener 

coherencia con el enfoque comunicativo y los procesos didácticos que guían la 

enseñanza. 

Para Fechsig y Schiefelbem  (2003) un modelo didáctico funciona como 

una representación simplificada de la realidad, ya que destaca únicamente los 

aspectos esenciales de aquello que busca describir. Por ello, sintetiza los 

elementos más generales que pueden aplicarse en múltiples situaciones y 

contextos, y no solo en un caso particular.  

Entonces, el presente modelo está conformado por procesos derivados de 

diversas teorías, los cuales se encuentran organizados de manera sistemática y se 

ponen en práctica durante el desarrollo de las actividades de aprendizaje. En este 

marco, el docente planifica y ordena cada acción con el propósito de asegurar el 

exito. 

 

2.2.2.4. Teoría del modelo didáctico “Lectoaventura”.  

 

 El modelo didáctico conocido como “Lectoaventura” se compone de una 

serie de actividades organizadas en torno a tres fases clave: preparación para la 
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lectura, desarrollo de la lectura y análisis crítico del contenido textual. Estas fases 

se encuentran articuladas y se implementan a través de las diversas sesiones de 

aprendizaje del área de Comunicación. 

De acuerdo con Solé (1998) la comprensión lectora eficaz se logra 

mediante tres momentos cruciales, siendo el primero: 

a. Planificación de la lectura: Esta etapa tiene como finalidad movilizar los saberes 

previos del estudiante y definir los objetivos que guiarán su proceso de lectura. El 

lector debe inferir o deducir la información que le proporciona visualmente el 

texto, reconociendo de qué trata la lectura. En resumen, esta fase permite definir 

el objetivo de la lectura y el uso que se dará al texto. 

b. Ejecución de la lectura texto: En este momento, el estudiante regresa al texto 

para verificar si lo leído coincide con lo anticipado en la etapa de planificación. 

Así, confirma si la información derivada de la activación de sus conocimientos 

previos concuerda con el contenido real del texto, comunicando lo comprendido. 

c. Reflexión del texto leído: Durante esta fase, el estudiante formula preguntas 

sobre el contenido, lo que facilita una mejor comprensión de los hechos o sucesos 

presentados. Se encuentra en condiciones de responder preguntas de nivel literal, 

crítico e inferencial, organizando la información de manera lógica, identificando 

ideas principales y secundarias, e infiriendo y deduciendo significados del texto. 

 

En su taxonomía revisada, Marzano y Kendall (2007) describen en la 

primera dimensión cuatro procesos esenciales que guían un desarrollo cognitivo 

y metacognitivo adecuado. El primero de estos es: 

a. Recuperación: Este proceso consiste en activar y mover la información 

almacenada en la memoria a largo plazo (permanente) para llevarla a la memoria 
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de trabajo, donde puede ser procesada de forma consciente. La recuperación es 

una función innata del sistema cognitivo y se relaciona con el desarrollo 

neurológico del ser humano. 

b. Comprensión: Las operaciones mentales que facilitan la comprensión incluyen 

la integración y la simbolización. La integración consiste en relacionar 

conocimientos nuevos con los ya almacenados en la memoria permanente, 

facilitando su asimilación. 

c. Análisis: En esta etapa, los estudiantes procesan información más allá del 

conocimiento previamente almacenado y recuperado, distinguiendo entre rasgos 

esenciales y no esenciales, lo que permite generar nueva información y 

profundizar en el aprendizaje. 

d. Utilización del conocimiento: Este proceso se activa cuando surge la necesidad 

de aplicar lo aprendido en distintas tareas. Incluye la toma de decisiones, que 

consiste en elegir la alternativa más adecuada; la resolución de problemas, 

orientada a encontrar soluciones efectivas. 

2.2.2.5. Finalidad del Modelo Didáctico “Lectoaventura”.  

 

El propósito esencial del modelo didáctico que se presenta es impulsar y 

facilitar en los alumnos el crecimiento de la competencia lectora, específicamente 

la habilidad de interpretar una variedad de textos escritos en su idioma natal. 

En este sentido, MINEDU(2016) señala que la competencia se desarrolla 

desde los primeros años de vida del estudiante, cuando comienzan su primer 

acercamiento al mundo de los textos escritos. Durante la infancia, los estudiantes 

exploran distintos tipos de textos, como cuentos, recetas, poesías, revistas 

infantiles, entre otros. 
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Por ello, es de vital importancia interiorizar en el desarrollo de estas 

competencias en los niños de primaria. Por ello, la aplicación del modelo didáctico 

propuesto se vuelve el medio que ayuda a potenciar este conjunto de destrezas en 

ese nivel educativo.Del mismo modo,pretende desarrollar:  

Obtiene información del texto escrito: El alumno es capaz de identificar y 

reconocer la información contenida en las distintas partes del cuento o texto 

presentado. 

Infiere e interpreta información del texto escrito: El estudiante comparte y 

socializa la información que ha comprendido durante la lectura, expresando sus 

propias ideas y puntos de vista sobre el contenido. 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito: El 

estudiante formula opiniones y realiza inferencias sobre hechos distintos a los 

presentados al final del cuento, utilizando su imaginación y relacionando el 

contenido con su contexto. 

 

2.2.2.6. Importancia del modelo didáctico “Lectoaventura”.  

 

El modelo educativo denominado Lectoaventura posee una notable 

pertinencia, dado que facilita la ejecución de una diversidad de tareas que se 

distinguen por su interactividad y dinamismo. Su principal beneficio es impulsar 

el progreso de la comprensión lectora de los alumnos.Esta metodología equipa a 

los estudiantes para ejecutar un análisis crítico de los materiales de lectura en 

múltiples escenarios y contextos de la vida diaria. Consecuentemente, se 

promueve su evolución lingüística y se refuerzan sus saberes generales lo que 

capacita y proporciona instruemntos necesarios para desenvolverse en cualquier 

entorno. 
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En ese sentido, esta propuesta resulta fundamental, ya que asegura el logro 

de los objetivos pedagógicos planteados por el docente, fomentando un trabajo 

académico organizado que permite a los estudiantes desarrollar habilidades 

comunicativas, convertirse en lectores autónomos y desenvolverse de manera 

independiente en distintos contextos. 

 

2.2.2.7. Características del Modelo Didáctico “Lectoaventura”. 

 

 

Nuestro modelo didáctico es didactico y  pretende que los estudiantes 

establezcan una relación más cercana y significativa con los textos, 

permitiéndoles resolver sus dudas a través de la participación activa, 

comprendiendo, creando e imaginando durante la lectura, lo que favorece la 

obtención de buenos resultados y una formación integral de calidad. Asimismo, 

el modelo se caracteriza por otros aspectos que se detallan a continuación: 

• Fomenta la participación activa de los estudiantes en las diferentes 

actividades de aprendizaje. 

• Es flexible, ya que las estrategias del modelo se adaptan a las necesidades 

particulares de cada estudiante. 

• Potencia el desarrollo de todas las capacidades del Área de Comunicación, 

favoreciendo la adquisición de habilidades y destrezas comunicativas. 

• Resulta innovador, dado que no se limita a textos convencionales, sino 

que incluye distintos tipos de textos, como fábulas, cuentos, canciones, 

entre otros. 

• Los textos se adaptan considerando la edad, el contexto, así como los 

intereses y necesidades de los estudiantes. 
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• Utiliza materiales concretos e innovadores que captan la atención y 

motivación de los alumnos. 

• Cada estudiante cuenta con su propio material de trabajo, evitando 

retrasos en su proceso de aprendizaje. 

• Los materiales educativos están diseñados de manera estructurada para 

optimizar la aplicación de cada estrategia de aprendizaje. 

2.2.2.8. Procesos del Modelo Didáctico “Lectoaventura”. 

 

a. Preparación para la lectura: En primer lugar, es preciso activar saberes 

previos y aclarar objetivos incorporando actividades lúdicas que despierten el 

interés y la motivación de los estudiantes. A través de juegos de observación, 

imágenes llamativas, preguntas dinámicas o dinámicas participativas, los 

estudiantes ponen en práctica la inferencia reconociendo de manera 

entretenida el objetivo de la lectura. Es decir, aquí se reconoce el objetivo de 

la lectura y su uso, promoviendo una participación activa desde el inicio. 

b. Desarrollo de la lectura En esta etapa, el estudiante se enfrenta directamente 

al texto mediante estrategias lúdicas como la lectura compartida, por turnos, 

dramatizada o acompañada de dinámicas recreativas. Del mismo modo 

corrobora si sus saberes previos coinciden con sus deducciones y se expresa 

de manera activa y motivada lo que observa y comprende, favoreciendo una 

experiencia lectora agradable. 

c. Análisis significativo de la lectura: Realizan interrogantes sobre el contenido 

textual que permiten al estudiante comprender mejor los hechos o sucesos 

presentados. Se busca que pueda responder preguntas a nivel literal, 

inferencial y crítico, organizando de manera lógica la información y el 

contenido del texto leído. La reflexión se centra en consolidar la comprensión 
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y analizar el significado de lo leído de manera seria y estructurada, 

fortaleciendo sus habilidades de interpretación y juicio crítico. 

Figura 1 

Procesos del modelo didáctico “Lectoaventura” 

 

                   Fuente: Modelo didáctico “Lectoaventura”. Elaboración propia 

                     Nota: Procesos del modelo didáctico “Lectoaventura” 
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2.3. Definición de términos básicos  

 

a. Capacidades. Son los recursos esenciales que permiten a las personas 

desenvolverse de manera competente. Incluyen conocimientos, 

habilidades y actitudes que se aplican para enfrentar situaciones concretas. 

 

b. Competencias. Se refieren a la habilidad de organizar y utilizar un 

conjunto de capacidades con el propósito de alcanzar objetivos específicos 

en un contexto determinado, actuando de manera pertinente y ética. 

 

c. Comprensión de textos. Es la habilidad de entender lo que se lee, tanto 

en relación con el sentido global del texto como con el significado 

particular de las palabras que lo conforman. 

 

d. Desempeños. En educación, se entienden como las acciones o tareas 

concretas que los estudiantes llevan a cabo para desarrollar sus 

capacidades y, en última instancia, sus competencias. 

 

e. Estándares de aprendizaje. Son descripciones que muestran cómo se 

progresa en el desarrollo de una competencia a través de niveles de 

complejidad creciente, desde el inicio hasta el final de la Educación 

Básica, siguiendo la trayectoria habitual de los estudiantes. 

 

f. Modelo didáctico. Es una herramienta de carácter teórico-práctico 

diseñada para transformar la realidad educativa, orientando la enseñanza 

y el aprendizaje hacia los actores principales: docentes y estudiantes. 



50 
 

g. Modelo didáctico Lectoaventura: Es una propuesta pedagógica 

organizada que orienta el proceso de enseñanza aprendizaje de la lectura 

de manera activa y motivadora. 

 

h. Lectura. Es la acción de dar significado a los mensajes o nociones que 

han sido comunicados. Para lograrlo, es necesario traducir el código 

específico en el que se transmitió la información, independientemente del 

soporte utilizado. 
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CAPÍTULO III 

 

 

METODOLOGÍA  

 

3.1. Tipo de investigación  

  

Según  Arias (2006) se entiende por práctica experimental aquella en la 

que se aplican ajustes, estímulos o intervenciones específicas a un objeto o grupo 

de personas con el fin de observar los resultados o las respuestas que se producen. 

 Así mismo Gomez (2010) indica que la investigación experimental 

consiste en un estudio donde se alteran de manera intencional una o varias 

variables independientes con el objetivo de analizar sus efectos, según el nivel de 

control que el investigador ejerza sobre la situación. 

Por lo tanto, se comprende que la investigación experimental consiste en 

la modificación deliberada de diversas variables con el propósito de observar y 

evaluar sus efectos, dependiendo del nivel de control que el investigador 

mantenga sobre el entorno, así como la aplicación de intervenciones o 

tratamientos específicos a un objeto o grupo de estudio. 
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3.2. Diseño de investigación 

 

Según Árias (2020) el diseño pre experimental, al centrarse en un solo 

grupo de estudio, presenta limitaciones en la validez interna y externa de sus 

resultados. Una de sus principales desventajas radica en que el investigador no 

puede determinar con certeza los efectos que la variable independiente ejerce 

sobre la variable dependiente. 

Por lo tanto, se comprende que el diseño preexperimental, al centrarse en 

un solo grupo de estudio, presenta limitaciones como en la aplicabilidad en 

contextos  amplios. 

El diseño utilizado generalmente seleccionado por conveniencia dentro de 

la sección de estudiantes correspondiente a la práctica preprofesional en la 

institución educativa. Este diseño implicò trabajar con un grupo específico de 

estudiantes pertenecientes a un salòn de clases determinado. 

 

 El diagrama es el siguiente: 
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3.3. Población muestra y muestreo 

 

3.4. Población  

 

   Mejía (2005) establece que la población es la totalidad de individuos o 

componentes que comparten una serie de rasgos o atributos idénticos. Dicha 

población abarca a todos los integrantes de la unidad de análisis y debe ser 

precisamente definida por el investigador, basándose en los criterios que 

considere relevantes para su estudio. 

En esa misma línea, se entiende que la población abarca a la totalidad de 

individuos o componentes que se encuentran en un determinado entorno.  

El conjunto poblacional considerado consta de 107 escolares del primer 

grado, distribuidos en las cuatro secciones correspondientes (A, B, C y D) de la 

I.E.E “Francisco Antonio de Zela”. 

Tabla 1 

Distribución de la población de estudiantes del primer grado. 

  

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Distribución de la población de estudiantes del primer grado 

 

3.5. Muestra  

 

Tamayo y Tamayo  (2004) la muestra se define como el conjunto de 

elementos seleccionados de una población, los cuales representan una fracción de 
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esta, y sobre los cuales se realizan los estudios para analizar la distribución de 

determinados rasgos o características. 

De acuerdo a Hernández & Mendoza (2018) la muestra es un subconjunto 

de la población que se considera representativo del universo en estudio. Los datos 

necesarios para la investigación se recopilan únicamente de esta muestra, mientras 

que la población se delimita con base en la problemática identificada en el estudio. 

Por lo tanto, se entiende que la muestra constituye una porción 

representativa de un conjunto más amplio, la cual se emplea para analizar y 

determinar aspectos relacionados con el problema específico de la investigación. 

Tomando en cuenta criterios de conveniencia relacionados con la práctica 

preprofesional, se ha seleccionado la sección “B” como grupo experimental para 

la aplicación del modelo didáctico “Lectoaventura”. La muestra está constituida 

por 25 estudiantes inscritos en el primer grado de educación primaria de la I.E.E 

“Francisco Antonio de Zela”., distribuidos según se detalla a continuación: 

Tabla 2 

Distribución de la muestra 

 

 

 

 

 

Nota: Distribución de la muestra 

3.6. Muestreo  

 

El muestreo empleado es de tipo no probabilístico, también conocido 

como muestreo por conveniencia. En este método, los elementos de la población 

no tienen una probabilidad conocida de ser seleccionados, por lo que la muestra 

obtenida no necesariamente representa a toda la población. 
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En este tipo de muestreo, los participantes son seleccionados considerando 

la conveniencia o criterio del investigador. Asimismo resulta provechoso cuando 

la población es de difícil acceso o cuando se busca recopilar información de 

carácter más cualitativo. 

 De acuerdo con Rodrigo (2000) el muestreo no probabilístico se entiende 

como una técnica que no sigue un procedimiento aleatorio, sino que el 

investigador selecciona los elementos de la muestra basándose en su propio 

criterio. 

 

3.7. Validez del instrumento 

 

Medina, et al, (2023) la validez se define como la efectividad de un 

instrumento para medir con exactitud el concepto que se ha propuesto 

evaluar.Esto permite que los hallazgos sean confiables y útiles para sustentar las 

conclusiones de la investigación. 

 

Juicio de expertos:  

Para Escobar y Cuervo (2008) el juicio de expertos consiste en la valoración 

realizada por personas con amplia experiencia en un área específica, reconocidas 

por su competencia y capaces de proporcionar información, análisis, conclusiones 

y evaluaciones fundamentadas sobre un tema determinado. 

Se concluye que la validación del instrumento resulta fundamental, puesto que 

permite conocer las opiniones de distintos especialistas en la materia. 

En este caso se contó con los que se detalla: 
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Tabla 3 

Juicio de Expertos 

 

 

 

 

 

               

 

              Nota: Expertos de validación del instrumento 
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CAPÍTULO IV 

 

 

RESULTADOS  

 

4.1. Descripción del Trabajo de Campo 
 

La investigación se llevó a cabo en la Institución Educativa Emblemática 

“Francisco Antonio de Zela”, de Tacna. Asimismo se desarrolló la aplicacion en 

el primero "B" de primaria, y se realizò actividades de aprendizaje diseñadas para 

promover mejorar la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna” cuyo fin consitio en fortalecer  tres niveles de comprensión 

lectora: literal, inferencial y crítico, involucrando a las estudiantes de manera 

activa en la interpretación, análisis y reflexión sobre los textos. Asimismo, se 

fomentó la motivación y el interés por la lectura, estimulando la participación 

constante y la aplicación de estrategias didácticas que faciliten la adquisición de 

habilidades comunicativas y cognitivas. 
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4.1.1. Planificación. 

 

Se desarrolló al inicio del VII ciclo académico de 2024, en la ejecuciòn de 

las prácticas. La intervención se centró en el primero “B”, el cual fue el grupo 

experimental por las diversas dificultades existentes en la comprensión de textos. 

Durante este proceso, se llevò a cabo sesiones diseñadas para fortalecer la 

competencia de comprension lectora en sus niveles literal, inferencial y crítico, 

permitiendo recoger información valiosa sobre el desempeño de las 

estudiantes.Cabe mencionar que para adentrar al estudiante en la lectura en sus 

primeros años es primordial empezar con textos narrativos. 

En el nivel literal las estudiantes respondieron preguntas clave que identifican en 

el texto con respuestas concisas como mencionar el titulo del texto, el lugar donde 

se desarrollaron los hechos,etc. En el nivel inferencial las estudiantes lograron 

deducir y relacionar ciertas partes del texto con sus experiencias previas, 

asimismo dieron respuesta a preguntas prediciendo resultados mas allà de lo 

obvio. Por ùltimo en el nivel critico las estudiantes emitieron juicios crìticos 

conectando sus propias ideas con la idea principal del texto. De este modo las 

niñas demostraron su capacidad de valorar y cuestionar desde su propia postura. 

 

4.1.2. Ejecución.  

 

Ademàs, el estudio comenzó con la aplicación de la prueba de entrada un 

29 de mayo, con el propósito de evaluar el nivel de desarrollo de la competencia 

en investigación. 

Posteriormente, se aplicò el modelo didáctico "Lectoaventura", el cual se 

adecuó dentro de las diferentes sesiones de aprendizaje propuestas, 

reeamplazando los procesos didácticos de la competencia por los procesos del 
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modelo didáctico, durante un período de cinco semanas, iniciando el 5 de junio y 

culminando el 3 de julio de 2024.Deacorde a los tiempos proporcionados se 

organizo de la siguiente forma: 

Tabla 4 

            Cronograma de actividades  

             

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

            Nota: Elaboración propia 

 

4.1.3. Evaluación.  

 

Al iniciar, se llevó a cabo una prueba diagnóstica la misma que, permitió 

definir el grupo con el que se trabajaría. Durante junio y julio se realizaron cinco 

sesiones de aprendizaje, cada una cuidadosamente diseñada para abordar los 

diferentes aspectos en la competencia. Finalmente, para poder reconocer el nivel 

alcanzado por los estudiantes, rindieron una prueba final (post test) según los 

parámetros específicos. 
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4.2. Análisis Estadístico Descriptivo e Inferencial 
 

4.2.1. Análisis estadístico descriptivo antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Lectoaventura”.   

 

             Tabla 5 

Tabla 5 Nivel de desarrollo de la competencia lee diferentes tipos de textos escritos en 

su lengua materna 

 

 

 

 

              Nota: Nivel de desarrollo de la competencia lee diferentes tipos de textos escritos en su           

lengua materna en la prueba de entrada 

 

               Figura 2 

Figura  1 Nivel de desarrollo de la competencia lee diferentes tipos de textos   escritos en 

su lengua materna 

 

 

 

 

 

 

                     Nota: Nivel de desarrollo de la competencia lee diferentes tipos de textos   escritos en su lengua 

materna en la prueba de entrada 
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Interpretación: 

La Tabla 5 y Figura 2 señalan en resumen de la prueba diagnóstica aplicada.Esta 

evaluación se realizó previamente a la aplicación del modelo didáctico "Lectoaventura". 

El análisis de la tabla muestra una concentración de las estudiantes en los niveles 

inferiores de rendimiento: un 68% obtuvo puntuaciones bajas (0-10), clasificándose en el 

nivel de inicio, y el 32% se ubicó en el nivel de proceso (11-13 puntos). Cabe destacar 

que el 100% de las alumnas no lograron alcanzar el nivel de logro esperado ni el 

destacado, lo que subraya la necesidad de intervención. 

En conclusión, los resultados preliminares confirman que la mayoría de las 

alumnas de primer grado de la institución evaluada presentan carencias significativas en 

el desarrollo de la competencia de lectura en su lengua materna. Dicha situación de nivel 

de inicio refleja dificultades en las dimensiones clave de la competencia, como recuperar 

información explícita, interpretar el contenido y evaluar críticamente el texto, justificando 

así la implementación del modelo "Lectoaventura". 
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Tabla 6 

Tabla 6 Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos  tipos 

de textos escritos en su lengua materna 

 

 

 

 
 

 

 

Nota: Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos   

tipos de textos escritos en su lengua materna en la prueba de entrada 

 

 

Figura 3 

Figura  2 Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna 

 

 

 

 

   

 

 

Nota: Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos     tipos de textos 

escritos en su lengua materna en la prueba de entrada 
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Interpretación: 

La Tabla 6 y la Figura 3 presentan los resultados estadísticos 

correspondientes a los resultados del pretest. 

El análisis estadístico revela que el promedio de puntajes (media 

aritmética) obtenido por las estudiantes en la prueba fue de 8,9, valor que se ubica 

dentro del rango correspondiente al nivel de inicio (0–10). Asimismo, se registró 

una desviación estándar de 2,8, lo que indica una dispersión moderada de los 

puntajes respecto al promedio. Este comportamiento se refuerza con el coeficiente 

de variación del 31%, el cual evidencia una alta variabilidad relativa en los 

resultados, demostrando que el desempeño lector de las estudiantes es poco 

homogéneo y presenta diferencias significativas entre ellas. 

En conclusión, los resultados confirman que el nivel de dominio de la 

competencia lectora en su lengua materna es insuficiente entre las alumnas de 

primer grado antes de la implementación del modelo didáctico Lectoaventura. La 

baja media aritmética, junto con la elevada dispersión y el alto coeficiente de 

variación, evidencian la necesidad de una intervención pedagógica oportuna y 

sistemática que permita fortalecer la competencia lectora y conducir 

progresivamente al logro del nivel esperado.  
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Tabla 7 

Tabla 7 Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna por Dimensiones 

 

 

 

 

 

 
Nota: Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna por 

Dimensiones en la prueba de entrada 

 

Figura 4 

Figura  3 Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna por Dimensiones 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna por 

Dimensiones en la prueba de entrada 
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           Interpretación: 

En la Tabla 7 y Figura 4 se detallan resultados por dimensiones de la 

competencia. 

En la dimensión obtiene información del texto, se evidencio que la gran 

mayoría de las estudiantes se ubicó en el nivel inferior: el 88% alcanzó el nivel de 

inicio. En contraste, solo un 4% se situó en  nivel de proceso , otro 4% en nivel 

de logro esperado y el 4% restante en nivel de logro destacado. 

Respecto a la dimensión infiere e interpreta información del texto se 

observa un panorama ligeramente menos concentrado que en la dimensión 

anterior, sin embargo  la tendencia sigue siendo baja: el 56% de las estudiantes se 

encontró en el nivel de inicio, y un 40% en nivel de proceso . Un grupo minoritario 

del 4% logró el nivel de logro esperado. Es importante destacar que ninguna 

estudiante logró alcanzar el nivel de logro destacado. 

Por otro lado en la tercera dimensión, se reconoce un 76% de las alumnas 

en el nivel inicial. Los niveles superiores agrupan al 20% en nivel de logro 

esperado  y al 4% en nivel de logro destacado . Cabe mencionar que, en esta 

capacidad específica, no se identificó ninguna estudiante en el nivel de proceso. 

Se concluye según el análisis tridimensional de la prueba que la mayor 

proporción se concentran consistentemente en nivel de inicio respecto a  

capacidades evaluadas. Ello muestra que aún no alcanza un nivel de desarrollo 

adecuado. 
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Tabla 8 

Tabla 8 Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna 

 

 

 

 

 
              Nota: Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna en la prueba de entrada 

 

Figura 5 

Figura  4 Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna 

 

 

 

 

 

 

          Nota: Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna en la prueba de entrada 
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            Interpretación: 

La Tabla 8 y Figura 5 presentan los resultados estadísticos 

correspondientes a los resultados del pretest. 

Los resultados de la prueba de entrada aplicada a las estudiantes de primer 

grado muestran consistentemente que el grupo se encuentra en el Nivel de Inicio 

(0-10) en las tres dimensiones evaluadas de la competencia lectora. Además, en 

todos los casos, la desviación estándar indica que el grupo es heterogéneo (existe 

una dispersión alta en los puntajes). 

 

Los promedios y la variabilidad por dimensión son los siguientes: 

Obtiene información del texto escrito: El promedio fue de 6,8. La alta dispersión 

está confirmada por una desviación estándar de 4,8. Infiere e interpreta 

información del texto: La media aritmética fue de 9,8. La desviación estándar fue 

de 3,4, lo que también clasifica al grupo como heterogéneo. Reflexiona y evalúa 

la forma, el contenido y el contexto del texto: Se registró un promedio de 8,6. La 

desviación estándar fue la más alta, con 4,9, lo que reitera la heterogeneidad del 

grupo.  

Finalmente, la evidencia estadística confirma que, antes de la aplicación 

del modelo didáctico "Lectoaventura", las alumnas de primer grado no han 

desarrollado de manera eficiente las dimensiones clave de la competencia lectora 

en su lengua materna por lo que es necesario desarrollar una propuesta pedagógica 

orientada al fortalecimiento de la comprension lectora. 
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4.2.2. Análisis estadístico inferencial antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Lectoaventura”.   

 

La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

se encuentra en el nivel de inicio antes de la aplicación del modelo didáctico 

‘Lectoaventura’en los estudiantes de primer grado de primaria de una institución 

educativa de Tacna. 

 

Paso 1. Formulación de hipótesis 

            Hipótesis nula 

Ho   La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna no 

se encuentra en el nivel de inicio antes de la aplicación del modelo didáctico 

‘Lectoaventura’en los estudiantes de primer grado de primaria de una institución 

educativa de Tacna. (x>10) 

            Hipótesis alternativa 

H1   La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna se 

encuentra en el nivel de inicio antes de la aplicación del modelo didáctico 

‘Lectoaventura’en los estudiantes de primer grado de primaria de una institución 

educativa de Tacna. (x<10) 

Paso 2. Nivel de significancia  

Es el error máximo tolerable. α=0,05% 

Paso 3. Estadístico de prueba 

 

Por las muestra n=25 < 30, se elige t de student para una muestra. 

Paso 4. Diseño de prueba  

 

Grados de libertad 
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Gl= n-1 

Gl= 25-1 

Gl= 24 

 

α = 0,05 

t= 1,71 

 

Paso 5. Cálculo de tc  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Paso 6. Decisión y conclusión 

 

Como tc= -1,96 es menor que el tt= -1.71, se  rechaza la hipótesis nula (Ho) y se 

acepta la hipótesis alterna(H1) 

Se determina, por lo tanto, que la capacidad de las alumnas para comprender 

textos variados dentro de su lengua materna se encontraba deficientemente 

desarrollada. Este diagnóstico de nivel de inicio fue el punto de partida registrado 

previo a la aplicación de la intervención 'Lectoaventura'.  
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4.2.3. Análisis estadístico descriptivo después de la aplicación del modelo didáctico 

“Lectoaventura”.   

Tabla 9 

Tabla 9 Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna 

 

 

 

 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en la 

prueba de salida 

 

 

Figura 6  

Figura  5 Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en la 

prueba de salida 
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 Interpretación:  

Los valores del post test posterior a la implementación del modelo 

didáctico “Lectoaventura”, se presentan en la Tabla 9 y Figura 6. 

El análisis de la tabla muestra un rendimiento elevado en el grupo de 

estudiantes: un 76% de las alumnas está situado en un nivel de logro esperado , y 

un 24% restante alcanzó el nivel de logro destacado (con calificaciones entre 18 

y 20). Es importante resaltar que ninguna estudiante se ubicó en los niveles de 

proceso o de inicio. 

En conclusión, la evidencia demuestra que la mayoría de las estudiantes 

de primer grado de la mencionada institución lograron alcanzar el nivel de logro 

esperado a pesar del corto tiempo. Esto indica la eficacia del modelo didáctico 

“Lectoaventura”. 
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Tabla 10 

Tabla 10Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia Lee diversos   

tipos de textos escritos en su lengua materna 

 

 

 

 

 

 

           Nota. Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos   tipos de textos 

escritos en su lengua materna la prueba de salida 
 

 

 

Figura 7 

Figura  6 Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia Lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna 

 

 

 

 

 

 
 Nota. Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos   tipos de textos 

escritos en su lengua materna en la prueba de salida 
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Interpretación: 

La tabla 10 y Figura 7 presentan los indicadores estadísticos básicos 

obtenidos de la prueba de salida, la cual evaluó la competencia lee diversos texto 

escritos en su lengua materna. 

El análisis estadístico revela un promedio de puntajes de 17.2. Este valor 

ubica al rendimiento del grupo en el nivel de logro esperado (intervalo 14-17). Un 

hallazgo relevante es que la desviación estándar es muy baja, de 0.9, lo que sugiere 

que el grupo de estudiantes es homogéneo en sus resultados, es decir, sus puntajes 

están muy concentrados alrededor de la media. 

En conclusión, se afirma que, tras la aplicación del modelo didáctico 

“Lectoaventura”, las alumnas de primer grado han desarrollado exitosamente la 

competencia evidenciado por el optimo promedio y la homogeneidad de puntajes. 
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Tabla 11 

Tabla 11 Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna por dimensiones. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota:  Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

por dimensiones en la prueba de salida. 

 

 

Figura 8 

 

Figura  7 Nivel de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

Nota: Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna por 

dimensiones en la prueba de salida. 
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Interpretación: 

La Tabla 11 y Figura 8 sintetizan los resultados del post test .En la primera 

dimensión, se observó el mayor nivel de dominio: el 92% de las alumnas alcanzó 

el nivel de logro destacado, y el 8% en logro esperado.  

En la segunda dimensión se obtiene que el 80% se situó en el nivel de 

logro esperado, y un 20% alcanzó el nivel de logro destacado (18-20 puntos).  

En la tercera dimensión,los resultados reflejan que un 76% de las 

estudiantes está en nivel de logro esperado (14-17 puntos), y el 24% restante logró 

el nivel de logro destacado (18-20 puntos). En esta capacidad, también se 

confirma la ausencia total de estudiantes en los niveles de proceso e inicio al igual 

que en las anteriores. 

Se determina que, tanto las dimensiones como la competencia en sì se 

desarrollaron con efectividad tras la intervención pedagógica. 
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Tabla 12: 

Tabla 12 Medidas estadísticas de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna. 

 

 

 

 

 Nota: Medidas estadísticas de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna en la prueba de salida 

 

 Figura 9 

Figura  8 Medidas estadísticas de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna 

 

 

 

 

Nota: Medidas estadísticas de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna en la prueba de salida 
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Interpretación: 

La Tabla 12 y Figura 9 exponen los resultados estadísticos obtenidos del 

post test. 

Se observa que el promedio fue de 19.6, un puntaje que se ubica en nivel  

destacado. La desviación estándar fue de 1.4, lo que indica que el grupo es 

heterogéneo en sus calificaciones.; en la segunda dimensión la media aritmética 

fue de 16.9, ubicandose en el nivel de logro esperado . Ademas la desviación 

estándar de 1.4 indica que el grupo continúa mostrando heterogeneidad. En la 

ultima dimensión, el puntaje promedio fue de 16.2, situándose en logro esperado. 

La desviación estándar de 2.2 evidencia que la variabilidad entre los estudiantes 

se mantiene en esta dimensión. 

En conclusión, los datos estadísticos confirman que las alumnas de primer 

grado de primaria desarrollaron con efectividad la competencia tras luego de la 

intervenciòn. 

 

4.2.4. Análisis estadístico inferencial después de la aplicación del modelo didáctico 

“Lectoaventura”.   

 

La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

se encuentra en el nivel de logro esperado después de la aplicación del modelo 

didáctico ‘Lectoaventura’ en los estudiantes de primer grado de primaria de una 

institución educativa de Tacna. 
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Paso 1. Formulación de hipótesis 

           Hipótesis nula 

Ho La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna no 

se encuentra en el nivel de logro esperado después de la aplicación del modelo 

didáctico ‘Lectoaventura’ en los estudiantes de primer grado de primaria de una 

institución educativa de Tacna. (x<14) 

Hipótesis alternativa 

H1 La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna se 

encuentra en el nivel de logro esperado después de la aplicación del modelo 

didáctico ‘Lectoaventura’ en los estudiantes de primer grado de primaria de una 

institución educativa de Tacna. (x>14) 

Paso 2. Nivel de significancia 

Alfa= 0,05 (5%) 

            Paso 3. Estadístico de prueba 

 

 

 

 

 

Paso 4. Diseño de prueba 

Gl= n-1  

Gl= 25 – 1 

Gl= 24 

α = 0,05 

tt= 1,71  
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Paso 5. Cálculo de Tc 

 

 

 

 

 

 

 

 

Paso 6 Decisión y conclusión   

Como tc = 17,8 es mayor que tt  = 1,71, se rechaza la hipótesis Ho y se acepta 

H2 

En conclusión, se verifica que la intervención con el modelo 'Lectoaventura' 

resultó en una mejora significativa: la competencia de los estudiantes para la 

comprensión lectora de diversos tipos de textos se situó en logro esperado. Dicha 

aseveración se establece con una fiabilidad del 95%. 

.  
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4.2.5. Análisis estadístico descriptivo antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Lectoaventura”.   

 

Tabla 13 

Tabla 13 Comparación del nivel de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna 

 

 

 

 

 

 

  Nota:  Comparación del nivel de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna en la prueba de entrada y salida 

 

 

Figura 10 

Figura  9 Comparación del nivel de competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna en las estudiantes en la prueba de entrada y salida 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Nota:  Comparación del nivel de la competencia Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna en la prueba de entrada y salida 
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  Interpretación: 

La Tabla 13 y Figura 10 muestran los resultados comparativos antes 

(prueba de entrada) y después (prueba de salida) de implementar el modelo 

didáctico “Lectoaventura”. 

Se puede visualizar que en la prueba de entrada la situación inicial 

reflejaba deficiencias, con un 68% de las estudiantes ubicadas en nivel de inicio  

y el 32% en nivel de proceso . Ninguna estudiante alcanzó el nivel de logro 

esperado o destacado; por otra parte, se puede evidenciar que en la prueba de 

salida tras la aplicación del modelo, el rendimiento mejoró drásticamente, con el 

76% de las estudiantes alcanzando el nivel de logro esperado y el 24% logrando 

un nivel de logro destacado. La totalidad del grupo superó los niveles de inicio y 

proceso. 

En conclusión, se afirma que, mientras en la prueba inicial las estudiantes 

de primer grado presentaban un desarrollo deficiente de la competencia lectora, la 

prueba final demuestra que se ha alcanzado un desarrollo óptimo, predominando 

los niveles de logro esperado y destacado. Este salto cualitativo confirma que la 

aplicación del modelo didáctico “Lectoaventura” ha influido de manera favorable. 
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Tabla 14 

Tabla 14 Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna en los estudiantes en la prueba de 

entrada y salida. 

 

 

 

 

Nota: Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna en los estudiantes en la prueba de entrada y salida. 

 

Figura 11 

Figura  10 Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de cantidad en los estudiantes en la prueba de entrada y salida 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna en los estudiantes en la prueba de entrada y salida. 
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Interpretación: 

 

La tabla 14 y Figura 11 visualizan las medias descriptivas, contrastando 

los resultados del pre test y post test. 

Los resultados de la prueba de entrada indicaron que las estudiantes se 

ubicaban en nivel de inicio, con un 8,9 de promedio (en una escala de 0 a 10) y 

una desviación estándar de 2,8.Sin embargo, despues del post test, se observó un 

cambio favorable y significativo en su aprendizaje: 

El promedio de calificación subió a 17,2, ubicando al grupo en el Nivel de 

Logro Esperado (según la escala de 14 a 17). 

La desviación estándar se redujo notablemente a 0,9, lo cual sugiere que 

el grupo se volvió más homogéneo en cuanto a sus habilidades. 

En consecuencia, se puede afirmar que, aunque las estudiantes de primer 

grado “B” presentaban un desarrollo insuficiente de la competencia lectora en la 

prueba inicial, los resultados obtenidos en la prueba final muestran que han 

alcanzado un nivel óptimo. Estos hallazgos evidencian que la implementación del 

modelo didáctico “Lectoaventura” ejerció un efecto positivo y directo en la 

mejora y fortalecimiento de la competencia evaluada. 
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4.2.6. Análisis estadístico inferencial antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Lectoaventura”.   

 

Prueba estadística de la hipótesis general 

 

La implementación del modelo didáctico “Lectoaventura” desarrolla el nivel de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en 

estudiantes de primer grado de primaria de una institución educativa de Tacna en 

el transcurso del año 2024. 

Paso 1. Formulación de hipótesis estadística 

Hipótesis nula 

Ho La implementación del modelo didáctico “Lectoaventura” no desarrolla el 

nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

en estudiantes de primer grado de una institución educativa de Tacna en el 

transcurso del año 2024. (X2<X1) 

 

Hipótesis alternativa 

H1 La implementación del modelo didáctico “Lectoaventura” desarrolla el nivel 

de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en 

estudiantes de primer grado de una institución educativa de Tacna en el transcurso 

del año 2024. (X2>X1) 
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Paso 2.  Nivel de significancia 

α = 0,05 % 

Paso 3.  Tipo de prueba 

Por el tamaño de la muestra n<30 y teniendo en cuenta que las puntuaciones se 

distribuyen normalmente, el tipo de prueba estadística es la “t” de student para 

una muestra. 

Paso 4.  Diseño de prueba 

Grado de libertad 

Gl = nE+ nS -2 

Gl=  25 + 25 – 2 

Gl=48 

Paso 5 Calculo Tc 

 

 

 

 

  

 

t   =  14,11 

Paso 6 Decisión y conclusión 

Como tc= 14,11 
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Dado que el valor crítico calculado (tc = 14,11) es significativamente 

mayor que el valor tabular de referencia (tt = 1.71), y al caer en la región de 

rechazo, se descarta la hipótesis nula. Por lo tanto, se acepta la hipótesis 

alternativa. En esencia, esto demuestra el impacto positivo de la aplicación, 

trabajando con un nivel de confianza del 95%. 

 

4.3. Verificación de Hipótesis  

 
4.3.1. Verificación de la primera hipótesis específica.  

 

La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

se encuentra en el nivel de inicio en los estudiantes de primer grado de primaria 

de la  Institución Educativa Emblemática “Francisco Antonio de Zela” de Tacna 

antes de la aplicación del modelo didáctico ‘Lectoaventura’.  

Los resultados presentados en la Tabla 5 y la Figura 2 muestran que, en el 

pre test, el 68 % se encontraban en inicio. Asimismo, según la Tabla 6 y la Figura 

3, el promedio obtenido fue de 8,9 (escala 0-10), valor inferior a 10, acompañado 

de una desviación estándar de 2,8, lo que indica que las calificaciones se 

aproximan al promedio del aula. Por otra parte, la t de Student calculada fue de -

1,96, valor menor al registrado en la tabla de números aleatorios, lo que llevó a 

rechazar la hipótesis nula (H0) y, en consecuencia, aceptar la hipótesis alterna 

(H1. De esta manera, se verifica la primera hipótesis específica con un nivel de 

confianza del 95 %. 

 

4.3.2. Verificación de la segunda hipótesis específica.  

 

La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

se encuentra en el nivel de logrado en los estudiantes de primer grado de primaria 
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de la Institución Educativa Emblemática “Francisco Antonio de Zela” de Tacna 

después de la aplicación del modelo didáctico ‘Lectoaventura’.  

Los resultados presentados en la Tabla 5 y la Figura 2 muestran que, en el 

pre test, el 68 % se ubicaron en inicio, mientras que el 32 % se encontraban en el 

nivel en proceso. De manera similar, según la Tabla 10 y la Figura 7, el promedio 

alcanzado fue de 17,2 (escala 14-17), acompañado de una desviación estándar de 

0,9, lo que indica que los puntajes se aproximan al promedio del aula. Por otra 

parte, la t de Student calculada fue de 17,8, valor superior al registrado en la tabla 

de números aleatorios, lo que permitió rechazar la hipótesis nula (H0) y aceptar la 

hipótesis alternativa (H1).  

 

4.3.3. Verificación de la hipótesis general.  

 

La implementación del modelo didáctico “Lectoaventura”, desarrolla el 

nivel de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna” en el área de Comunicación en los estudiantes del primer grado de 

educación primaria en la Institución Educativa Emblemática “Francisco Antonio 

de Zela” de Tacna, 2024. 

Los resultados presentados en la Tabla 5 y la Figura 2 muestran que, en la 

prueba de entrada, el 68 % de las estudiantes se encontraban en inicio, mientras 

que en el post test, el 76 % alcanzó el nivel de logro esperado. De igual manera, 

según la Tabla 14 y la Figura 11, se evidencia el progreso de las estudiantes y el 

desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna” tras la implementación del modelo didáctico “Lectoaventura”, pasando 

de un promedio de 8,9 puntos (escala 0-10) en la prueba inicial a 17,2 puntos 

(escala 14-17) en la prueba final, alcanzando así el nivel de logro esperado. Estos 
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resultados permiten confirmar la eficacia y pertinencia del modelo didáctico 

“Lectoaventura”. 

De manera similar, al analizar las desviaciones estándar de las pruebas de 

entrada y salida (2,8 y 0,9, respectivamente), se evidencia que, en la evaluación 

final, el grupo presentó mayor homogeneidad, acercándose al promedio general 

del aula. 

Finalmente, el valor de la t de Student calculado (14,11) resulta superior 

al valor crítico de la tabla, situándose en la zona de rechazo. Por lo tanto, se 

procede a rechazar la hipótesis nula y aceptar la hipótesis alternativa, lo que 

permite verificar la hipótesis general del estudio. 
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CONCLUSIONES 

 

Primera. Con un nivel de confianza del 95%, se puede afirmar que la aplicación del 

modelo didáctico “Lectoaventura” permite desarrollar de manera significativa el nivel de 

la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”. La evidencia 

cuantitativa mostró que, tras partir de un nivel de inicio con un promedio de 8.9 antes de 

la intervención, las estudiantes alcanzaron un promedio de 17.2 después de la aplicación 

del modelo, lo que representa un progreso sustancial hacia el nivel de logro esperado. 

Segunda. Con un nivel de confianza del 95%, los resultados obtenidos en la medición 

inicial confirman la hipótesis planteada. El 68% de estudiantes se ubica en el nivel de 

inicio y el 32% en el nivel de proceso, sin presencia en los niveles de logro esperado ni 

logro destacado. Esta distribución evidencia que, antes de la aplicación del modelo 

didáctico “Lectoaventura”, la competencia lectora se encontraba mayoritariamente en el 

nivel de inicio, lo que justifica la necesidad de implementar una intervención pedagógica 

orientada a mejorar el desarrollo de dicha competencia. 

Tercera. Con un nivel de confianza del 95%, los resultados evidencian que, después de 

la intervención la totalidad de estudiantes se ubica en niveles de logro esperado y logro 

destacado, siendo el 76% de los estudiantes alcanzando el nivel de logro esperado y el 

24% en el nivel de logro destacado. No se registraron estudiantes en los niveles de inicio 

ni proceso. Estos altos porcentajes demuestran una mejora significativa en el desarrollo 

de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, lo que 

permite confirmar la hipótesis planteada y refleja la eficacia del modelo didáctico para 

fortalecer las habilidades lectoras en los estudiantes de primer grado. 
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RECOMENDACIONES  

 

Primera. A los directivos de la institución educativa considerar integrar el modelo 

didáctico “Lectoaventura” en la planificación anual y promover su uso en el primer grado 

de primaria, ya que los resultados mostraron una mejora notable en el desarrollo de la 

competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”. Esta medida 

contribuirá a fortalecer de manera institucional las habilidades lectoras de los estudiantes 

y sentar bases sólidas para su aprendizaje continuo. 

Segunda. A los docentes de educación primaria, aplicar una gama de estrategias 

pedagógicas innovadoras, tales como el modelo didáctico “Lectoaventura”, cuya eficacia 

fue comprobada en la mejora del proceso de aprendizaje de las alumnas. Al observarse 

una clara mejoría en la comprensión de textos y en la expresión de sus propias ideas, estas 

herramientas resultan fundamentales para que los estudiantes logren un desenvolvimiento 

apropiado en cualquier entorno social o académico. 

Tercera. Al docente de aula cultivar activamente el hábito lector mediante la cuidadosa 

selección de materiales de lectura que no solo resulten atractivos y amenos, sino que 

además contengan enseñanzas profundas y promuevan valores de gran relevancia. Al 

promover esta costumbre, se busca tanto capturar la curiosidad de los infantes como 

enriquecer su progreso personal y ético. 
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