
i 

MINISTERIO DE EDUCACIÓN 

ESCUELA DE EDUCACIÓN SUPERIOR PEDAGÓGICA PÚBLICA 

“JOSÉ JIMÉNEZ BORJA” 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

PROGRAMA DE ESTUDIOS DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

 
Modelo didáctico “Excursión estadística” y su efecto en el desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre  

en estudiantes de educación primaria de Tacna, 2024. 

 

TRABAJO DE INVESTIGACIÓN: TESINA 

 

PRESENTADO POR: 

Chata Valeriano, Beatriz Jhasmin 

Laque Meléndez, Leslie Jhael 

 

PARA OPTAR EL GRADO DE: 

Bachiller en Educación 

 

ASESOR(A) 

José Felipe Luque Condori 

https://orcid.org/0000-0003-0482-73666 

 

TACNA – PERÚ 

2025  



ii 

PÁGINA DE JURADO 

 

Modelo didáctico “Excursión estadística” y su efecto en el desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre en estudiantes 

de educación primaria de Tacna, 2024. 

Tesina sustentada el día:                siendo jurados de sustentación los 

siguientes docentes formadores:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



iii 

INFORME DE SIMILITUD 

INFORME N° 1-2024 – AT -EESPP/JJB 

De                             :       Mg. José Felipe Luque Condori 

                                          Docente de la EESPP José Jiménez Borja 

A                               :       Mg. José Luis Alcalá Blanco 

                                           Jefe de la Unidad de Investigación 

ASUNTO                 :       Informe de similitud 

 Tengo el agrado de dirigirme a Ud. para comunicarle que 

fue designado como asesor (a) de la tesina titulada:  

 Modelo didáctico “Excursión estadística” y su efecto en 

el desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en estudiantes de educación primaria de Tacna, 2024 presentado por 

Beatriz Jhasmin Chata Valeriano y Leslie Jhael Laque Meléndez. Al respecto dejo 

constancia de lo siguiente: 

 La tesina tiene un reporte de similitud del 16 % según el reporte emitido por 

el software Turnitin el día 26 de septiembre del 2025. 

 Se ha verificado que las citas a otros autores cumplen con todas las 

exigencias formales según el Manual APA 7ma. Edición. 

 Luego de la revisión exhaustiva de la tesina se concluye que no existe 

indicios de plagio. 

                                                              Tacna, __ de ____ del 2025 

..….…………………………….. 

                                                         José Felipe Luque Condori 

                DNI:00407014 



iv 

DEDICATORIA 

A Dios, por guiarme en momentos 

de preocupación y darme luz para 

seguir mis objetivos, a mis padres 

Cipriano y Maribel por todo el 

apoyo moral y amor incondicional, 

porque todo este logro también es 

de ustedes, y a mis hermanitas que 

con su alegría y compañía me 

brindaron la fortaleza necesaria 

para no rendirme. 

     Beatriz   

A Dios, quien me fortaleció 

y cuido en su infinita bondad 

durante momentos de 

incertidumbre. A mis padres, 

quienes trabajaron y se esforzaron 

arduamente brindándome 

protección y amor incondicional. 

     Leslie 

 

 



v 

AGRADECIMIENTO 

Nuestro agradecimiento a la directora de la Institución Educativa “Manuel 

A. Odría”, por darnos la oportunidad de ejecutar nuestra intervención pedagógica, 

también a la docente de aula Carmen Rosa Pilco Ticahuanca la cual nos permitió el 

acceso a sus estudiantes del cuarto grado “A” de Educación Primaria y hacerlos 

participes de esta presente investigación. 

Asimismo, agradecer a la docente de la Escuela de Educación Superior 

Pedagógica Pública “José Jiménez Borja” la Mgr. Marilú Palza Quispe quien fue 

un pilar fundamental de la investigación dada su notoria aportación a nivel 

intelectual en el presente informe, su valioso tiempo, paciencia y dedicación fueron 

las semillas que germinaron en esta presentación. 

Por otro lado, queremos agradecer a los profesores Geovanna María Vicente 

Paco, Olga Irene Cotrado Sosa, Lilia Flora Pari Aguilar y Olga Natalia Condori 

Huaclla por habernos guiado dentro de la multitud de problemáticas que se 

encuentran en el área de Matemática en Educación Primaria, ellos fueron muy 

importantes a nivel de conocimientos ya que permitieron esclarecer aquellos temas 

de la especialidad que nos eran complejos. 

Por último, agradecer al docente formador José Felipe Luque Condori quien 

fue un motor vital de la investigación dado que se mantuvo constantemente velando 

para que la investigación tome el mejor rumbo, controlando el avance y también los 

resultados ofreciendo su experiencia para pulir aquellas dificultades que se 

encontraban en el proceso.  



vi 

ÍNDICE 

 

PÁGINA DE JURADO .......................................................................................... ii 

INFORME DE SIMILITUD .................................................................................. iii 

DEDICATORIA .................................................................................................... iv 

AGRADECIMIENTO .............................................................................................v 

ÍNDICE  ................................................................................................................. vi 

ÍNDICE DE TABLAS .............................................................................................x 

ÍNDICE DE FIGURAS ......................................................................................... xii 

RESUMEN........................................................................................................... xiv 

ABSTRACT ...........................................................................................................xv 

INTRODUCCIÓN .................................................................................................16 

CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Descripción del problema ........................................................................18 

1.2. Formulación del problema .......................................................................23 

1.2.1 Pregunta general. .....................................................................................23 

1.2.2 Preguntas específicas. ..............................................................................23 

1.3. Justificación de la investigación ..............................................................23 

1.3.1 Justificación práctica. ...............................................................................23 

1.3.2 Justificación metodológica. .....................................................................24 

1.3.3 Justificación teórica .................................................................................24 

1.4. Objetivos de la investigación ...................................................................25 

1.4.1 Objetivo General. .....................................................................................25 



vii 

1.4.2 Objetivos Específicos. .............................................................................25 

1.5. Formulación de hipótesis .........................................................................26 

1.5.1 Hipótesis General. ....................................................................................26 

1.5.2 Hipótesis Específicas. ..............................................................................26 

1.6. Variables e indicadores ............................................................................26 

1.6.1 Variable Independiente. ...........................................................................26 

1.6.2 Variable Dependiente. .............................................................................27 

1.6.3 Variables Interviniente. ............................................................................27 

1.6.4 Operacionalización de variables. .............................................................28 

CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1 Antecedentes ............................................................................................. 31 

2.2 Bases teóricas ............................................................................................ 36 

2.2.1. Área de matemática. .................................................................................. 36 

2.2.2. Estadística  ............................................................................................... 45 

2.2.3. Probabilidad .............................................................................................. 49 

2.2.4 Modelo didáctico “Excursión estadística”. ............................................... 53 

2.3 Definición de términos .............................................................................. 61 

CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

3.1. Tipo de investigación....................................................................................64 

3.2. Diseño de investigación ................................................................................64 

3.3. Población, muestra y muestreo .....................................................................65 



viii 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos .........................................67 

3.5. Técnicas de procesamiento y análisis de datos .............................................68 

3.6. Validez ..........................................................................................................69 

3.6.1 Validez del instrumento. ...............................................................................69 

CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

4.1. Descripción del trabajo de campo ................................................................72 

4.2. Análisis estadístico descriptivo e inferencial ................................................77 

4.2.1 Análisis estadístico descriptivo antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Excursión estadística”. .......................................................................... 77 

4.2.2 Análisis estadístico inferencial antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Excursión estadística”. .......................................................................... 86 

4.2.3 Análisis estadístico descriptivo después de la aplicación del modelo didáctico 

“Excursión estadística”. .......................................................................... 89 

4.2.4 Análisis estadístico inferencial después de la aplicación del modelo didáctico 

“excursión estadística”. ........................................................................... 98 

4.2.5 Análisis estadístico descriptivo antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Excursión estadística”. ........................................................ 101 

4.2.6 Análisis estadístico inferencial antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Excursión estadística”. ........................................................ 105 

4.3. Verificación de hipótesis ............................................................................108 

4.3.1 Verificación de la primera hipótesis específica. .........................................108 

4.3.2  Verificación de la segunda hipótesis específica. ........................................108 



ix 

4.3.3 Verificación de la hipótesis general. ......................................................109 

CONCLUSIONES ...............................................................................................111 

RECOMENDACIONES ......................................................................................113 

REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS .................................................................114 

 

 

  

  



x 

ÍNDICE DE TABLAS 

Tabla 1: Población de estudiantes del cuarto grado de primaria en la IE Manuel A. 

Odría. .................................................................................................... 65 

Tabla 2: Muestra de estudiantes. ........................................................................... 66 

Tabla 3: Resultados de la validez de expertos. ..................................................... 70 

Tabla 4: Nivel de desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre............................................................................ 77 

Tabla 5: Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre. ................................... 79 

Tabla 6: Nivel de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre. ....................................................................................... 81 

Tabla 7: Medidas estadísticas de la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre por dimensiones. ............................................... 84 

Tabla 8: Nivel de desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre............................................................................ 89 

Tabla 9: Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre. ................................... 91 

Tabla 10: Nivel de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre por dimensiones ............................................................ 93 

Tabla 11: Medidas estadísticas de la competencia resuelve problemas de gestión 

de datos e incertidumbre por dimensiones. .......................................... 96 



xi 

Tabla 12: Comparación del nivel de competencia “Resuelve problemas de gestión 

de datos e incertidumbre” en los estudiantes en la prueba de entrada y 

salida. .................................................................................................. 101 

Tabla 13: Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre en los estudiantes en la 

prueba de entrada y salida. ................................................................. 103 

 

  



xii 

ÍNDICE DE FIGURAS 

Figura 1: Dimensiones del Modelo Didáctico "Excursión estadística" ................ 60 

Figura 2: Nivel de desarrollo de la competencia resuelve problemas gestión de datos 

e incertidumbre. .................................................................................... 78 

Figura 3: Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre. ................................... 80 

Figura 4: Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre. ................................... 82 

Figura 5: Medidas estadísticas de la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre por dimensiones ................................................ 84  

Figura 6: Nivel de desarrollo de la competencia resuelve problemas gestión de datos 

e incertidumbre. .................................................................................... 89 

Figura 7: Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre. ................................... 91 

Figura 8: Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre. ................................... 93 

Figura 9: Medidas estadísticas de la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre por dimensiones. ............................................... 96 

Figura 10: Comparación del nivel de competencia “Resuelve problemas gestión de    

gestión de datos e incertidumbre” en los estudiantes en la prueba de 

entrada y salida. .................................................................................. 101 



xiii 

Figura 11: Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre en los estudiantes en la 

prueba de entrada y salida. ............................................................... 103 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



xiv 

RESUMEN  

El presente informe se elaboró con el objetivo de determinar el efecto del 

Modelo didáctico “Excursión estadística” en el nivel de desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre, en los 

estudiantes de cuarto grado de Educación Primaria, de la Institución Educativa 

“Manuel A. Odría” de Tacna, 2024. La metodología de investigación empleada es 

de tipo experimental con un diseño pre experimental, teniendo como muestra a 27 

estudiantes del cuarto grado de la sección “A”, de los cuales 13 son varones y 14 

son mujeres, además sus edades fluctúan entre los 09 y los 10 años. Se utilizó la 

prueba de conocimiento para la obtención de datos de la prueba de entrada y de 

salida, para su posterior análisis se utilizó el programa SPSS y el software Microsoft 

Excel. Los resultados evidenciaron que el 70% de los estudiantes alcanzaron el 

nivel de logro esperado con 17 puntos de promedio, lo que refleja una mejora 

significativa en la competencia evaluada tras la aplicación del modelo didáctico 

“Excursión estadística” en los estudiantes de cuarto grado. En conclusión, la 

aplicación del modelo didáctico “Excursión estadística” tuvo un impacto positivo 

en el desarrollo de la competencia para resolver problemas de gestión de datos e 

incertidumbre, evidenciando una mejora significativa en el rendimiento de los 

estudiantes de cuarto grado tras su implementación. 

Palabras claves: competencia, capacidades, prueba de conocimiento, modelo. 
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ABSTRACT 

The present report was prepared with the objective of determining the effect 

of the “Excursión estadística” teaching model on the level of development of the 

“Solve data management and uncertainty problems” competence, in fourth grade 

students of Primary Education, of the “Manuel A. Odría” Educational Institution of 

Tacna, 2024. The research methodology used is experimental with a pre-

experimental design, having as a sample 27 fourth grade students of section “A”, 

of which 13 are boys and 14 are girls, and their ages fluctuate between 09 and 10 

years. The knowledge test was used to obtain data from the entrance and exit test, 

for its subsequent analysis the SPSS program and Microsoft Excel software were 

used. The results showed that 70% of the students reached the expected level of 

achievement with an average of 17 points, which reflects a significant improvement 

in the competence evaluated after the application of the "Statistical Excursion" 

didactic model in fourth grade students. In conclusion, the application of the 

“Statistical Excursion” teaching model had a positive impact on the development 

of the competence to solve data management and uncertainty problems, evidencing 

a significant improvement in the performance of fourth grade students after its 

implementation. 

Keywords: competence, capabilities, knowledge test, model  
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INTRODUCCIÓN 

Para desenvolverse en la vida diaria, se presentan constantemente 

situaciones donde la estadística desempeña un papel fundamental para entender 

fenómenos o situaciones del contexto real. La estadística es una herramienta 

omnipresente que permea nuestra vida diaria de maneras sutiles y significativas. 

Desde decisiones simples hasta complejas evaluaciones, la estadística nos brinda el 

poder de comprender el mundo que nos rodea a través del análisis de datos. En un 

mundo moderno inundado de información, la estadística nos ayuda a interpretar 

tendencias, evaluar riesgos, tomar decisiones informadas y resolver problemas 

diversos, desde cuestiones personales hasta globales. 

Para el desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de datos 

e incertidumbre en los estudiantes es que se elaboró el Modelo didáctico "Excursión 

estadística" el cual presenta los procesos pedagógicos secuenciales y esenciales 

para contribuir en la mejora de contenidos propios de la estadística en función al 

ciclo en el que se encuentran, tales procesos en su conjunto pretenden mejorar e 

incrementar el nivel de desarrollo de la competencia en mención. 

La estructura de este trabajo está constituida por cuatro capítulos: 

El Capítulo 1, contiene el planteamiento del problema indicando en ella la 

descripción del problema, así como la justificación, importancia, objetivos 

hipótesis, variables e indicadores del presente informe; es de esa forma que se 

pretende fundamentar el trabajo de investigación. 

El Capítulo II, presenta el marco teórico que contiene los antecedentes de la 

investigación, las definiciones básicas, así como los términos básicos; en este 
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capítulo se adjunta aquella información que respalda el presente informe a nivel 

teórico. 

El Capítulo III, comprende el marco metodológico que explica las 

características de la investigación realizada siendo el tipo y diseño de la 

investigación, la población y muestra, así como, el muestreo empleado, la 

validación y confiabilidad del instrumento utilizado, además de las técnicas e 

instrumentos que se han utilizado para llevar a cabo la investigación. 

El Capítulo IV, describe el trabajo de campo realizado conteniendo la 

planificación, ejecución y evaluación del análisis estadístico en sus dos campos 

descriptivo e inferencial, asimismo, se presentan las tablas y figuras del pre test y 

post test con sus respectivas interpretaciones además de la verificación de las 

hipótesis. 

Por último, se dan a conocer las conclusiones y recomendaciones que han 

resultado del presente informe, además se presentan las referencias bibliográficas y 

los anexos que reflejan los diversos procesos utilizados durante el pre test, 

aplicación del modelo didáctico y del post test. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA  

1.1. Descripción del problema 

En la actualidad, ante el incremento de las demandas de la sociedad el 

pensamiento estadístico basado y empleado dentro de los diferentes contextos 

permitirá dar sentido a los datos que servirán como sustento al momento de concebir 

una solución frente a una problemática. En relación a lo mencionado, Mendiburu 

(2018), concibe la estadística como una ciencia aplicada de las matemáticas, 

haciendo énfasis en su utilidad como herramienta para la toma de decisiones, a su 

vez, permite el estudio de un fenómeno o situación mediante la descripción del 

mismo, a través de inferencias de distribución probabilísticas. Por ello, desde una 

temprana edad se debería promover entre los estudiantes el interés respecto a la 

mejora, el bienestar común, y la toma de decisiones; esto implica que interactúe con 

el problema, se involucre con la situación, y consecutivamente realice un análisis 

que se sustente en el procesamiento de la información mediante conceptos 

estadísticos desarrollando así el pensamiento matemático. En este sentido es 

imperativo el desarrollo de contenidos que promuevan el pensamiento matemático 

para que los aprendizajes generados sean relacionados con las situaciones que se 

producen según el contexto. 
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Según fuentes internacionales, respecto al Programa para la Evaluación 

Internacional de los Estudiantes (PISA) de la Organización para la Cooperación y 

el Desarrollo Económico (2022) presentó resultados en un primer vistazo al estado 

general del aprendizaje de un contexto postpandemia. En México, las pruebas PISA 

fueron la primera evaluación estandarizada del rendimiento estudiantil desde 2019; 

por lo tanto, los resultados de estas pruebas proporcionan una visión de la 

preparación del sistema educativo para enfrentar los desafíos de la vida real y 

asegurar el éxito futuro. Los resultados presentados en la edición 2022, México 

ocupó el puesto 35 entre los 37 países miembros de la OCDE evaluados; en lo que 

respecta el promedio de puntaje de los países de la OCDE fue de 478 puntos, en 

cuanto a México presentó un puntaje promedio de 407. Sin embargo, esta tendencia 

de puntajes por debajo del promedio se observó en las tres áreas evaluadas, siendo 

matemática el área donde México tiene la mayor desventaja, con una diferencia de 

77 puntos por debajo del promedio de la OCDE. 

En el Perú, Espinoza (2019), lleva a cabo una investigación con el propósito 

de identificar el logro del desarrollo de la competencia resuelve problemas de 

gestión de datos e incertidumbre, considerando a estudiantes de primer y segundo 

año de secundaria, bajo un enfoque cuantitativo, con una muestra constituida por 

30 estudiantes, quienes  hicieron  uso de sus conocimientos en situaciones 

problemáticas, en el proceso de la investigación se identificó estudiantes con suma 

intranquilidad en la resolución de problemas respecto al razonamiento estadístico. 

Posteriormente, los resultados de la investigación demostraron que el 60% de 

estudiantes alcanzaron un nivel medio respecto al logro del desarrollo de la 

competencia, el 20% alcanzó un nivel bajo, mientras que el 20% restante alcanzó 
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el nivel alto. Por ello, se concluye que es imprescindible mejorar el nivel de logro 

de los estudiantes respecto a la competencia.  

A nivel regional, en la Evaluación Muestral de Estudiantes (2022), la región 

Tacna mostró un desempeño destacado en comparación con otras regiones del país; 

sin embargo, los resultados en el área de Matemática evidencian que aún persisten 

dificultades en el aprendizaje de los estudiantes. En 4° grado de primaria, solo el 

48,1 % alcanzó el nivel Satisfactorio, lo que indica que más de la mitad de los 

escolares aún se encuentra en los niveles de inicio y en proceso. Esta situación 

revela la necesidad de fortalecer la enseñanza de la matemática mediante estrategias 

pedagógicas más efectivas que promuevan la comprensión, el razonamiento y la 

aplicación de los conocimientos matemáticos desde los primeros grados, 

asegurando así un desarrollo sostenido de las competencias en esta área 

fundamental. 

En las prácticas profesionales realizadas en la Institución Educativa Manuel 

A. Odría del distrito de Ciudad Nueva, en los estudiantes del cuarto grado de 

Educación Primaria, se pudo constatar e identificar que los niños y las niñas 

presentan una brecha de dificultades en cuanto a la resolución de problemas 

estadísticos, desde la interpretación de las problemáticas planteadas hasta la 

aplicación de estrategias que le permitan identificar los resultados y llegar a 

conclusiones, estas particularidades denotan que el logro del desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre presenta una 

serie de limitaciones que devienen en deficiencias en el logro de los aprendizajes.  



21 

El problema de investigación toma forma debido a un conjunto de causas 

secundarias interrelacionadas que limitan el desarrollo del pensamiento estadístico 

en los estudiantes. Entre ellas se encuentran las siguientes: 

En primer lugar, la reducida exposición de situaciones problemáticas 

contextualizadas que involucren experiencias estadísticas reales limita la 

oportunidad de que los estudiantes interpreten, analicen y tomen decisiones a partir 

de datos significativos. Esto genera un aprendizaje memorístico y desvinculado de 

la realidad, impidiendo que las estudiantes comprendan la utilidad práctica de la 

estadística en su vida cotidiana. 

En segundo lugar, la insuficiente disponibilidad y diversidad de materiales 

concretos y manipulativos restringe el desarrollo de experiencias activas de 

aprendizaje. El escaso acceso a recursos tangibles como gráficos, tablas, fichas, 

dados, encuestas o instrumentos de recolección de datos dificulta la exploración y 

comprensión de los conceptos estadísticos de manera vivencial. Además, la 

cantidad limitada de estos materiales impide su uso simultáneo por todos los 

estudiantes, lo que reduce el trabajo colaborativo y la participación equitativa en las 

actividades. 

Asimismo, se evidencia un uso reducido de herramientas y recursos 

digitales que faciliten la visualización, representación y análisis de datos. Esta 

carencia tecnológica limita el contacto del alumnado con entornos digitales que 

promuevan el aprendizaje interactivo, la simulación de fenómenos estadísticos y la 

motivación hacia el uso de la estadística como herramienta para comprender el 

entorno. 



22 

De igual modo, la falta de estrategias metodológicas innovadoras que 

integren la estadística con otras áreas del conocimiento restringe la posibilidad de 

desarrollar competencias interdisciplinarias y de promover el pensamiento crítico y 

analítico. El aprendizaje se mantiene fragmentado y centrado en procedimientos 

mecánicos, sin promover la reflexión ni la interpretación de los resultados 

obtenidos. 

Por último, se identifica como causa principal el predominio de una 

metodología tradicional y expositiva en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la 

estadística. Esta metodología se caracteriza por un enfoque teórico, centrado en la 

transmisión de contenidos y la resolución de ejercicios rutinarios, lo que limita el 

protagonismo de las estudiantes, la formulación de conjeturas y la construcción 

activa del conocimiento. En consecuencia, el desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre se ve afectado, pues no se promueve 

la comprensión profunda, la interpretación de la información ni la toma de 

decisiones fundamentadas en evidencias 

De esta manera, se presenta el Modelo Didáctico “Excursión Estadística” 

para lograr desarrollar la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre el mismo que fue creado considerando, la teoría de Pólya y de 

Jacques Hadamard. Por lo tanto, nuestro aporte pretende lograr el desarrollo de la 

competencia a través de los siguientes procesos: Descubriendo el problema, Método 

de ruta estratégica, Aplicación de ruta estratégica y Transmisión de soluciones, que 

en su conjunto buscan contrarrestar dificultades y elevar el desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre. 
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1.2. Formulación del problema 

1.2.1.     Pregunta general. 

¿Cuál es el efecto del modelo didáctico “Excursión Estadística” en el nivel 

de logro de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre 

en el área de Matemática, en los estudiantes del 4to grado de Educación Primaria 

de la Institución Educativa “Manuel A. Odría”, 2023? 

1.2.2. Preguntas específicas. 

¿Cuál es el nivel de logro de la competencia resuelve problemas de gestión de datos 

e incertidumbre antes de la aplicación del modelo didáctico “Excursión 

Estadística”?  

¿Cuál es el nivel de logro de la competencia resuelve problemas de gestión de datos 

e incertidumbre después de la aplicación del modelo didáctico “Excursión 

Estadística”? 

1.3. Justificación de la investigación 

1.3.1.  Justificación práctica. 

El presente estudio tiene como objetivo contribuir a la resolución de un 

problema relacionado con el insuficiente desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre, utilizando estrategias acordes a los 

procesos didácticos para construir y fortalecer el pensamiento estadístico en los 

estudiantes. El propósito es mejorar sus habilidades respecto al análisis, el recojo 

de información y la interpretación de datos; brindándoles las herramientas 

necesarias el desarrollo de su comprensión en lo que respecta a la estadística. De 
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esta manera, los estudiantes estarán preparados y podrán movilizar sus capacidades 

para aplicar lo aprendido frente a situaciones problemáticas del contexto. 

1.3.2. Justificación metodológica. 

Desde una perspectiva metodológica, se puede sostener que la propuesta del 

modelo didáctico “Excursión Estadística” puede ser aprovechada para diferentes 

entornos, ya que tiene como propósito el recopilar información respecto al nivel de 

desarrollo de la competencia basada en la estadística y que de tal forma nos permita 

evaluar el desempeño de los estudiantes para poder actuar de manera eficiente. 

Asimismo, en las actividades de aprendizaje realizadas, se han tomado en cuenta 

los procesos significativos del modelo didáctico propuesto en nuestra investigación, 

de tal forma que dichas actividades realizadas sistematizadamente tienen como 

objetivo fundamental el de fortalecer las habilidades estadísticas y probabilísticas 

para que los estudiantes puedan modelar apropiadamente las situaciones en las que 

hay incertidumbre. De igual manera, esta metodología busca atender a diversos 

docentes una herramienta muy distinta e innovadora para ser aprovechada en 

diferentes contextos educativos. 

1.3.3. Justificación teórica. 

El propósito de la investigación es aportar al conocimiento en el área de 

Matemática, específicamente en lo que respecta al análisis, recojo de información 

y la interpretación de datos, con el fin de facilitar el desarrollo y manejo de la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre, al aplicar un 

modelo didáctico  sustentado  en los  aportes de Jacques Hadamard (1945) y George 

Pólya (1945), los cuáles basaron sus  teorías  en función de  una educación bajo un 
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enfoque para la resolución de problemas de manera creativa e integrada y 

plantearon una secuencia de procesos que permitirán dar respuesta a una 

problemática aplicando aprendizajes estadísticos, es por ello, que se  optó por las 

concepciones de estas metodologías, puesto que implican que el estudiante 

interactúe con el problema, se involucre con la situación, y consecutivamente 

realice un análisis que se sustente en el procesamiento de la información mediante 

conceptos estadísticos desarrollando así el pensamiento matemático.  

1.4. Objetivos de la investigación 

1.4.1. Objetivo General. 

Determinar el efecto del modelo didáctico “Excursión Estadística” en el 

nivel de logro de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en el área de Matemática, en los estudiantes del 4to grado de 

Educación Primaria de la Institución Educativa “Manuel A. Odría” de Tacna, 2024. 

1.4.2. Objetivos Específicos. 

Identificar el nivel de logro de la competencia resuelve problemas de gestión 

de datos e incertidumbre antes de la aplicación del modelo didáctico “Excursión 

Estadística”. 

Establecer el nivel de logro de la competencia resuelve problemas de gestión 

de datos e incertidumbre después de la aplicación del modelo didáctico “Excursión 

Estadística”. 
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1.5. Formulación de hipótesis 

1.5.1. Hipótesis General. 

La aplicación del modelo didáctico “Excursión Estadística” eleva de inicio 

a logro esperado de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en el área de Matemática, en los estudiantes del 4to grado de 

Educación Primaria de la Institución Educativa “Manuel A. Odría” de Tacna, 2024. 

1.5.2. Hipótesis Específicas. 

El nivel de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre se encuentra en el nivel de inicio, antes de la aplicación del modelo 

didáctico “Excursión Estadística”. 

El nivel de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre se encuentra en el nivel de logro esperado, después de la aplicación 

del modelo didáctico “Excursión Estadística”. 

1.6. Variables e indicadores 

1.6.1. Variable Independiente. 

Modelo didáctico “Excursión estadística”  

Indicadores 

 Familiarización de la situación problemática. 

 Identifica datos de la situación problemática. 

 Considera recursos estadísticos para la organización de datos. 

 Determina posibles estrategias para la resolución de la situación planteada. 

 Gestiona recursos para la organización e interpretación de datos. 
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 Estima estrategias para la resolución de la problemática. 

 Elabora esquemas y representaciones gráficas. 

 Explica y contrasta la estrategia utilizada. 

 Comunica sus conclusiones en base a los resultados. 

1.6.2. Variable Dependiente. 

Competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre. 

Indicadores: 

 Representa características y comportamiento de datos cualitativos y 

cuantitativos. 

 Expresa su comprensión respecto al contenido de tablas y gráficos visuales. 

 Identifica la probabilidad de ocurrencia de un suceso de la cotidianidad. 

 Recopila y registra datos mediante encuestas o entrevistas cortas. 

 Utiliza el significado de las medidas de tendencia central de un conjunto de 

datos. 

 Justifica sus conclusiones en base a los datos obtenidos. 

1.6.3.  Variables Intervinientes. 

En el presente estudio, el sexo y la condición social se consideran variables 

intervinientes, ya que pueden influir en el desarrollo y los resultados del aprendizaje 

de los estudiantes. El sexo puede incidir en la forma en que los niños y las niñas se 

relacionan con determinadas áreas del conocimiento, motivaciones o estilos de 

aprendizaje, mientras que la condición social puede afectar las oportunidades 

educativas, el acceso a recursos y el apoyo familiar. Estas diferencias pueden 
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generar variaciones en el rendimiento académico, por lo que es importante 

reconocer su influencia al analizar los resultados obtenidos en la investigación. 

1.6.4. Operacionalización de variables. 
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VARIABLE 
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 
DIMENSIONES ACTIVIDADES 

Variable 

independiente: 

 

Modelo 

Didáctico 

"Excursión 

estadística” 

 

El modelo didáctico es 

una representación útil 

y esclarecedora de los 

procesos de enseñanza-

aprendizaje, que 

ayudan a 

comprenderlos y 

mejorar la práctica 

educativa, al identificar 

los elementos más 

relevantes y revelar las 

relaciones de 

interdependencia entre 

ellos. (Cristancho, 

2016) 

El modelo didáctico 

“Excursión estadística” se 

define como un conjunto de 

procesos creativos e 

innovadores para la resolución 

de problemas estadísticos. Está 

conformado por cuatro 

procesos, los cuáles son: 

Descubriendo el problema, 

Método de ruta estratégica, 

Aplicación de ruta estratégica 

y Trasmisión de soluciones, y 

en su unidad, buscan 

maximizar la efectividad y 

optimizar el proceso de 

aprendizaje de los estudiantes 

respecto a la competencia 

resuelve problemas de gestión 

de datos e incertidumbre. 

Descripción del problema 

 “¿Cuál es el área favorita entre mis 

compañeros?” 

 “Nos divertimos graficando 

cantidades” 

  “Conocemos a las hermanas M” 

  “Identificamos sucesos de 

probabilidad” 

  “Analizamos una encuesta para la 

toma de decisiones” 

Método de ruta estratégica 

Aplicación de ruta estratégica 

Transmisión de soluciones 
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VARIABLE 
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 
DIMENSIONES INDICADORES 

ESCALA DE 

MEDICIÓN 

Variable 

dependiente 

 

Competencia: 

Resuelve 

problemas de 

gestión de 

datos e 

incertidumbre 

Es una competencia 

que consiste en que el 

estudiante resuelva 

situaciones que 

involucren la 

recolección, 

organización, 

interpretación y 

análisis de datos; así 

como las predicciones 

lógicas asociada a la 

información obtenida, 

utilizando 

herramientas 

estadísticas y 

probabilísticas para 

llegar a conclusiones 

eficaces tomando en 

cuenta los resultados. 

(MINEDU, 2016) 

Es una competencia que 

está compuesta por 

cuatro dimensiones, las 

cuales toman forma 

producto de la 

integración de seis 

indicadores que constan 

de 20 ítems, y que, al 

momento de su 

aplicación con la prueba 

de conocimiento como 

instrumento, pretenden 

determinar el nivel de la 

competencia “Resuelve 

problemas de gestión de 

datos e incertidumbre” 

en los estudiantes de 

cuarto grado de 

Educación Primaria. 

Representa datos con 

gráficos y medidas 

estadísticas o 

probabilísticas 

 Representa características y 

comportamiento de datos 

cualitativos y cuantitativos. 

 

En inicio (0-10) 

En proceso (11-13) 

Esperado (14-17) 

Destacado (18-20) 
 

Comunica su 

comprensión de los 

conceptos estadísticos 

y probabilísticos 

 Expresa su comprensión 

respecto al contenido de tablas 

y gráficos visuales. 

 Identifica la probabilidad de 

ocurrencia de un suceso de la 

cotidianidad. 

Usa estrategias y 

procedimientos para 

recopilar y procesar 

datos 

 Recopila y registra datos 

mediante encuestas o 

entrevistas cortas 

 Utiliza el significado de las 

medidas de tendencia central 

de un conjunto de datos. 

Sustenta conclusiones 

o decisiones con base 

en la información 

obtenida 

 

 Justifica sus conclusiones en 

base a los datos obtenidos 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1 Antecedentes 

Dentro del ámbito internacional se encuentra la investigación llevada a cabo 

por Gómez et al., (2018), la cual lleva por título “Actitudes hacia la estadística en 

Educación Primaria”, el objetivo general es evaluar el nivel de actitudes que 

presentan los estudiantes de 6to grado de Educación primaria hacia la estadística. 

El tipo de diseño para la investigación fue no experimental correlacional. La 

población estuvo conformada por 75 estudiantes de los cuales se tomaron como 

muestra a 60, pertenecientes al 6to grado. La técnica utilizada fue el cuestionario 

SATS conformado por 28 ítems. Respectos al análisis de los resultados recolectados 

se evidencia que un 28% de los estudiantes muestran actitudes positivas hacia la 

estadística, por el contrario, el resto porcentual   no cuentan con un alto grado de 

afectividad, lo cual, desencadena desinterés hacia el desarrollo de la estadística. 

Para finalizar se llega a la conclusión de que los estudiantes presentan un notable 

dominio y manejo de nociones y prácticas estadísticas, por ello, al presentársele 

como escasa dificultad se produce tal receptividad.  

Vega (2012), presenta la investigación titulada “El aprendizaje estadístico 

en la educación secundaria obligatoria a través de una metodología por proyectos. 
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Estudio de caso en un aula inclusiva”, investigación realizada con una metodología 

de tipo no experimental, con un diseño descriptivo correlacional. La muestra estuvo 

conformada por 27 estudiantes de tercer grado de secundaria. La técnica de la 

encuesta fue la que facilito la recolección de información cuyo instrumento de 

recojo es el cuestionario inicial y final. En cuanto a los resultados, el componente 

afectivo, correspondiente a la valoración emocional y motivacional hacia la 

asignatura, se observó que un 31,7 % de los estudiantes manifestó una postura 

neutra al afirmar “me gusta la estadística”, mientras que un 30 % indicó lo mismo 

ante la afirmación “disfruto en clase de estadística”. Sin embargo, el 21,7 % expresó 

desagrado o falta de gustoevidenciando una percepción limitada del interés y 

disfrute en torno al aprendizaje estadístico. De esta forma, el estudio revela la 

necesidad de implementar estrategias pedagógicas más activas, lúdicas y 

contextualizadas, que conecten los contenidos estadísticos con la realidad del 

estudiante y promuevan experiencias positivas de aprendizaje. 

Mantilla (2019), presenta una investigación titulada “El Pensamiento 

Crítico en la Enseñanza de la Estadística”, investigación basada a una metodología 

de tipo mixta, dado que realizo mediciones cuantitativas y reviso aspectos 

cualitativos del pensamiento crítico y del pensamiento estadístico, empleando la 

metodología de la investigación acción. La muestra estuvo compuesta por 17 

estudiantes de la institución que cursaban octavo grado. El instrumento empleado 

fue el Test de Cornell forma X. Como resultados obtenidos en las diferentes etapas 

de la intervención didáctica (antes y después de la implementación del desarrollo 

de los proyectos estadísticos), en la habilidad de inducción este fue de un 19%, para 

el de observación y credibilidad fue de un 20%, para la habilidad de deducción fue 
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de un 27% y para la habilidad de suposición fue de un 26%. En conclusión, se 

asume que la implementación de proyectos de estadística en el salón de clases es 

una prometedora metodología en pro del desarrollo crítico de los estudiantes. 

En el ámbito nacional, se ubicó el trabajo de Valladares (2022), con la tesis 

“Método Singapur y su incidencia en la resolución de problemas matemáticos de 

nivel primaria de un colegio privado de Lima, 2022”. Esta investigación obedece 

una metodología experimental. La población estará compuesta por 50 estudiantes 

del quinto grado de primaria. Los resultados demuestran que en la prueba final se 

encontró un porcentaje de avance significativo en los 25 estudiantes del quinto 

grado (grupo experimental), donde el mínimo porcentaje de avance fue de 28% y 

el máximo fue de 92%. Ante ello, se concluye, que la aplicación del Método 

Singapur presentó efectos de mejora, y a su vez, propició un mejor dominio y 

manejo de la competencia en cuestión. 

En el ámbito nacional, se ubicó el trabajo de Acuña y Huerta (2017), con la 

tesis “Efectos del Método Pólya en la resolución de problemas matemáticos en los 

estudiantes del tercer grado de primaria de la I.E. N°86323 Virgen de Fátima de 

Huari, 2014”. Esta investigación obedece una metodología experimental, con 

preprueba-posprueba y grupo de control. La población estuvo conformada por los 

estudiantes de tercer grado de primaria. Los resultados demuestran que en la prueba 

final se encontró un porcentaje de avance significativo en los estudiantes del tercer 

grado (grupo experimental), donde el mínimo porcentaje de avance fue de 53,8% y 

el máximo fue de 84,6 %. Por ello, se puede concluir, que el método Pólya, aplicado 

en el aula del tercer grado de primaria fue efectivo ya que propició que lo 
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estudiantes generarán un mejor conocimiento respecto a la competencia en 

cuestión. 

En el ámbito nacional, se ubicó el trabajo de Huaranga et al., (2020), con la 

tesis “Educación remota y desarrollo de competencias matemáticas en educandos 

del cuarto grado de primaria de la I.E Hipólito Unanue del distrito de Obas. Año 

2020”. Esta investigación obedece a una metodología cualitativa, de tipo no 

experimental en su modalidad de diseño longitudinal, por lo tanto, no hubo 

manipulación de variables, sino únicamente medición de competencias. La 

población estuvo conformada por los estudiantes del cuarto grado. Los resultados 

de un cuestionario aplicado a los docentes que trabajaron en el cuarto grado de 

primaria demuestran que la educación remota no tiene un efecto significativo en el 

desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre. Por ende, se puede llegar a concluir que la enseñanza virtual de la 

competencia limita el desarrollo esperado, ante ello se debería trabajar bajo un 

sistema que integren tanto el trabajo remoto como la presencialidad. 

Dentro del ámbito local, se encuentra Cutipa (2022), con la investigación: 

La influencia de las competencias matemáticas en el nivel de logro de aprendizaje 

de estudiantes del nivel secundario, en la provincia de Ilo, la cual tiene como 

objetivo identificar de qué manera las competencias matemáticas predomina en el 

nivel de logro de aprendizaje de los estudiantes. Esta investigación presenta una 

metodología de tipo básico, con un diseño de investigación no experimental, 

respecto a la muestra son un total de 173 estudiantes de secundaria, en cuanto al 

instrumento para la recolección de datos fue la guía de análisis de documental 
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(registro de notas y libreta de notas). El resultado, en cuanto a la variable 

independiente competencias matemáticas, el 50,3 % de los estudiantes, se ubican 

en un nivel satisfactorio y el 38,7 % en un nivel de proceso y en cuanto a la variable 

dependiente logro de aprendizaje, el 72,2 % de los estudiantes se encuentran en un 

nivel satisfactorio. Por ello, se puede concluir que las competencias matemáticas 

influyen de manera significativa en el nivel de logros de aprendizaje en estudiantes 

de secundaria. 

Dentro del ámbito local, se encuentra Queque (2018), quién realizó la 

investigación denominada “Estrategias metodológicas y su influencia en el 

aprendizaje del área de matemática en los niños y niñas del tercer grado de primaria 

de la Institución Educativa Parroquial San Francisco De Asís, Tacna 2017. La 

investigación ha sido empleada en una metodología de nivel                                       

descriptivo – correlacional y se adoptó el diseño no experimental. La población 

estudiantil estuvo conformada por 58 niños y niñas del tercer grado, la muestra fue 

censal, no probabilístico, estuvo conformada por 58 niños y niñas. Los resultados 

muestran que el 91,4%, de los estudiantes tienen dificultades en los niveles de logro 

previsto y destacado, evidenciándose deficiencias en el desarrollo de las 

capacidades matemáticas. 

Miranda Cabrera (2011), con la tesis denominada “Módulos 

autoinstructivos para el logro de competencias en estadística descriptiva de los 

estudiantes del VI ciclo del Instituto Superior Pedagógico Púbico José Jiménez 

Borja de la ciudad de Tacna, 2008”. Dicha investigación tiene como objetivo elevar 

el nivel de logro de competencias de estadística descriptiva con la aplicación de 
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módulos autoinstructivos en los estudiantes de VI ciclo del I.S.P.P. “José Jiménez 

Borja”, que adopta un tipo de investigación aplicada, con un diseño cuasi - 

experimental, tomando como muestra a 52 estudiantes conformadas por las 

especialidades de Ed. Inicial y Computación e Informática. Se tuvo que determinar 

el nivel del logro de competencias tanto del grupo experimental y grupo control 

antes de la aplicación de los módulos autoinstructivos a través del pre test, para 

luego comparar el nivel de logro entre ambos grupos y posteriormente aplicar los 

módulo autoinstructivos mediante el post test, dando como resultado que el  96% 

de los estudiantes que formaron parte del grupo experimental se encuentran entre 

el nivel suficiente y destacado, el cual determina que se logró elevar el nivel de 

competencias en estadísticas descriptivas.  

2.2 Bases teóricas 

2.2.1. Área de Matemática 

2.2.1.1 Propósito del área de Matemática. 

La matemática es una ciencia que desempeña una función importante en el 

avance del conocimiento general respecto a las propiedades y relaciones 

cuantitativas y que son concebidas mediante el razonamiento lógico. Permanece en 

constante evolución y adaptación, respaldando así una creciente diversidad de 

investigaciones en diversas ramas de la ciencia, y otros campos, los cuales 

desempeñan un papel fundamental en el progreso integral de una nación.  

Como señala el MINEDU (2016), el desarrollo de competencias 

matemáticas contribuye a la formación de ciudadanos que logran buscar, organizar, 

sistematizar y analizar información, con la finalidad de comprender e interpretar su 
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entorno, desenvolverse de manera pertinente en él, tomar decisiones fundamentadas 

y resolver problemas en diversos contextos, mediante el uso flexible de estrategias 

y conocimientos matemáticos. 

En ese sentido, el área de Matemática tiene como propósito desarrollar en 

los estudiantes la capacidad de comprender y resolver problemas de su entorno 

mediante el razonamiento lógico y la aplicación flexible de conocimientos 

matemáticos, favoreciendo la toma de decisiones fundamentadas y su participación 

activa en la sociedad. 

2.2.1.2 Enfoque del área de Matemática. 

La principal vía y herramienta para fomentar actitudes positivas hacia las 

matemáticas, es el enfoque de resolución de problemas, el cual está orientado a 

fomentar estrategias de enseñanza-aprendizaje que permitan dar solución a 

situaciones problemáticas vinculadas con la vida cotidiana, usando de forma 

flexible, estrategias y conocimientos matemático involucrando  la movilización de 

varias capacidades, asimismo, la enseñanza de esta perspectiva permite que cada 

estudiante se sienta capaz de resolver y enfrentar situaciones problemáticas y de 

aprender matemáticas, considerándola útil y con sentido para su aplicación en 

diferentes problemas  la vida diaria. 

Al respecto, Silva y Lima (2011), sostienen que la resolución de problemas 

es una sucesión de procesos para enfrentar una situación y cuyo objetivo radica en 

encontrar una solución, esto implicará en mayor o menor medida la movilización y 

articulación de conocimientos y procedimientos por parte de los estudiantes quienes 

estructuraran nuevos aprendizajes. 
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Santos (2012), sustenta que asumir la resolución de problemas como una 

competencia significa utilizar los dominios disciplinares obtenidos de la 

matemática dentro de un contexto concreto, al emplear estos recursos de desarrollan 

destrezas y habilidades. 

Se concluye que el enfoque bajo la resolución de Problemas implica un 

proceso cuyo objetivo principal es encontrar una solución para un conflicto 

determinado, el cual previamente fue identificado y analizado, en el transcurso de 

la toma de medidas lógicas se movilizarán diferentes capacidades que son 

potenciadas a través de los aprendizajes adquiridos en la instancia educativa. Estos 

aprendizajes obtenidos pasan a formar parte de soluciones que son concebidas 

desde un punto de vista lógico que tiene como sustento dominios disciplinares. 

2.2.1.3 Competencias del área de Matemática. 

El aprender matemática coopera a la formación ciudadana, para poder 

buscar, ordenar, clasificar y analizar información, para poder comprender y explicar 

el contexto en el que se encuentra desenvolviéndose de manera eficaz y llegar a 

conclusiones adecuadas para resolver problemas en diferentes contextos aplicando 

métodos matemáticos.  

Según Tobón (2005), una competencia es una propuesta que surge del 

aprendizaje significativo, que se relacionan a la formación integral del individuo 

como un requisito fundamental para un proyecto pedagógico y, en su desarrollo, la 

concepción teórica se agrupa con la ejecución de diversas actividades.  

Desde el punto de vista de Roegiers (2007), una competencia se comprende 

como la capacidad que dispone un individuo y el poder ejecutarlo en diferentes 
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contextos y, por tanto, la relación que existe al momento de realizar la acción y el 

contexto en el que se encuentra resultan ser interrogantes relevantes.  

Por lo tanto, la competencia es, un conjunto de capacidades ejercidas en la 

formación del ser humano que se origina a partir de un aprendizaje significativo 

sobre determinadas situaciones para resolver los problemas que se presentan, para 

así lograr desarrollar desempeños satisfactorios dentro de un proyecto pedagógico. 

Como señala el MINEDU (2016), en el área de Matemática, se encuentran 

cuatro competencias para poder cumplir con el perfil de egreso, estás son:  

a) Resuelve problemas de cantidad: Implica que el estudiante tenga la 

capacidad de abordar y solucionar situaciones problemáticas que involucren 

cantidades y números, de tal manera que escoja los métodos, procedimientos y 

diferentes recursos para llegar a resultados óptimos; fortaleciendo así el 

razonamiento lógico en el momento que realiza contrastes, difunde e induce durante 

la resolución. 

b) Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio: Se basa a que 

el estudiante tenga la capacidad de abordar y solucionar situaciones que implican 

patrones, relaciones, equivalencias y cambios en problemas matemáticos, de igual 

manera que puedan plantear ecuaciones, inecuaciones y funciones haciendo uso de 

estrategias, y métodos óptimos para llegar a conclusiones; fortaleciendo así su 

razonamiento inductivo y deductivo. 

c) Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre: Consiste en que 

el estudiante resuelva situaciones que involucren la recolección, organización, 

interpretación y análisis de datos; así como las predicciones lógicas asociada a la 
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información obtenida, utilizando herramientas estadísticas y probabilísticas para 

llegar a conclusiones eficaces tomando en cuenta los resultados. 

d) Resuelve problemas de forma, movimiento y localización: Consiste en que 

el estudiante tenga la capacidad de abordar situaciones que presente conceptos 

espaciales, comprendiendo y resolviendo problemas relacionados con formas 

geométricas, movimientos y la ubicación de objetos en el espacio, implica también 

visualizar y manipular objetos, así como aplicar conceptos geométricos para 

resolver problemas concretos.  

En resumen, las competencias del área de Matemática forman una base 

sólida para el desarrollo integral de los individuos, ya que la capacidad de 

comprender y aplicar conceptos matemáticos no solo fortalece la destreza en 

cálculos y operaciones, sino que también potencia la habilidad para abordar 

problemas de cantidad, forma, movimiento y localización y poder realizar 

predicciones de sucesos cotidianos; y que a través del aprendizaje matemático las 

personas adquieren la capacidad de analizar información para poder tomar 

decisiones concretas respecto a los resultados obtenidos.  

En cuanto a la competencia de resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre se evidencia el poco desempeño en cuanto a las capacidades 

estadísticas, por ello fue de suma implicancia el trabajar esta competencia en dicha 

investigación, ya que se busca que los estudiantes sean capaces de organizar, 

clasificar, analizar datos, para que de tal manera lleguen a conclusiones óptimas y 

que así tomen decisiones en base a estas para poder desenvolverse de manera 

autónoma en su contexto. 
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2.2.1.4 Fundamentación de la competencia “Resuelve problemas de 

gestión de datos e incertidumbre”. 

La Competencia resuelve problemas de gestión de datos incertidumbre del 

Área de Matemática. Según el MINEDU (2016), propone que, para el desarrollo de 

esta competencia, el alumno examine información relacionada con un tema que le 

interesa o que esté estudiando, así como situaciones impredecibles, con el fin de 

tomar decisiones, hacer predicciones lógicas y respaldar sus conclusiones con la 

información disponible. Para llevar a cabo este proceso, el estudiante reúne, ordena 

y presenta datos que le sirven como base para analizar, interpretar y deducir 

patrones tanto en situaciones predecibles, medidas como impredecibles, empleando 

estadísticas y probabilísticas. 

Por lo tanto, se concluye que la competencia busca que los estudiantes 

utilicen datos relacionados con sus áreas de interés y situaciones impredecibles para 

tomar decisiones informadas, y respaldar sus conclusiones con la información a su 

disposición. Para lograr esto, los estudiantes recopilan, organizan y presentan datos 

que les permiten analizar y comprender patrones tanto en situaciones predecibles 

como impredecibles, entonces esta competencia fomenta la capacidad de 

pensamiento crítico y toma de decisiones basadas en evidencia. 

2.2.1.5 Capacidades de la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre.  

El desarrollo de la competencia se lleva a cabo a través de la combinación 

y movilización de las capacidades, las cuales son potencialidades inherentes a la 

persona. En el ámbito académico, son los instrumentos del pensar, actuar y 
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relacionarse que los estudiantes deben tener oportunidad de desarrollar 

progresivamente.  

Sen (2014), afirma que las capacidades son las libertades que pertenecen a 

las personas de manera individual, las cuales toman forma de las características 

personales y el control de recursos propios, su importancia radica en que promueven 

el desarrollo de la persona como elemento funcional para la sociedad.  

Según el MINEDU (2016), las capacidades son recursos para actuar de 

manera competente. Estos recursos son los conocimientos, habilidades y actitudes 

que los estudiantes utilizan para afrontar una situación determinada y suponen 

operaciones menores implicadas en las competencias, que son operaciones más 

complejas. Estas capacidades son las siguientes: 

a) Representa datos con gráficos y medidas estadísticas o probabilísticas: 

Significa representar la conducta de un grupo de datos, mediante tablas o gráficos 

visuales estadísticos, asimismo, las medidas de tendencia central, localización o 

dispersión. Reconocer las variables de población y muestra frente al planteamiento 

de un tema de estudio. Así también implica el análisis frente a situaciones aleatorias 

y la representación de ocurrencia de hechos o sucesos mediante el valor de la 

probabilidad. 

b) Comunica la comprensión de los conceptos estadísticos y probabilísticos: 

Implica comunicar su entendimiento y comprensión de conceptos estadísticos y 

probabilísticos relacionado a una situación. De igual manera, leer, describir e 

interpretar información estadística presentes en gráficos o tablas que provengan de 

distintas fuentes.  
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c) Usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos: Conlleva 

seleccionar, acondicionar, juntar o crear una variedad de procesos, estrategias y 

recursos para recopilar, procesar y analizar datos, así también, como la utilización 

de técnicas de muestreo y el cálculo de las medidas estadísticas y probabilísticas. 

d) Sustenta conclusiones o decisiones en base a información obtenida: Implica 

tomar decisiones, realizar anticipaciones o elaborar conclusiones, que serán 

sustentadas en base a la información extraída del procesamiento y análisis de datos, 

y de la comprobación o valoración de los procesos. 

En relación con lo anterior mencionado, se puede concebir el término de 

capacidad como herramienta que garantiza un mejor desenvolvimiento y actuar del 

estudiante frente a situaciones de la vida diaria. Asimismo, estas capacidades serán 

trabajadas como dimensiones, ya que cada una de ellas representa un aspecto 

esencial del desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre. De esta manera, al abordarlas como dimensiones, se posibilita un 

análisis más integral del aprendizaje, permitiendo observar de forma específica 

cómo el estudiante avanza en la representación, comunicación, procesamiento y 

sustentación de datos, asegurando así un desarrollo equilibrado y progresivo de la 

competencia. Es por ello, que el presente modelo didáctico pretende movilizar todas 

las capacidades que integran la competencia en mención lo que garantizaría el 

afianzamiento de los contenidos propios de la gestión de enseñanza cuya 

complejidad aumenta en medida que el estudiante va transitando por los diferentes 

ciclos que comprende la Educación Básica Regular.  
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2.2.1.6 Desempeños de la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre. 

Según el MINEDU (2016), en medida que el estudiante del IV ciclo, 

resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre, realiza desempeños como 

los siguientes:  

a) Describe analizando datos de una población, centrándose en características 

cualitativas y cuantitativas discretas, haciendo uso de herramientas visuales como 

pictogramas verticales y horizontales, así como gráficos de barras con una escala 

específica y, por último, la moda como la mayor frecuencia, para aplicarse en 

contexto de interés. 

b) Manifiesta la comprensión de conceptos estadísticos, como la moda como la 

frecuencia más alta y la media aritmética como un punto de estabilidad; así también 

como los resultados de los posibles eventos cotidianos, utilizando términos como 

“seguro”, “más probable” y “menos probable”. 

c) Interpreta diversos tipos de representación visual de datos, como gráficos de 

barras con escala, tablas de doble entrada y pictogramas de frecuencias con 

equivalencias, extrayendo información significativa de los datos interpretados y 

poder comprender la situación de estudio.  

d) Reúne información a través de encuestas simples o entrevistas, utilizando 

preguntas apropiadas y posteriormente analizar y ordenar los datos obtenidos 

utilizando herramientas como tablas de doble entrada o tablas de frecuencia.  

e) Escoge diversos métodos y recursos como el recuento, diagramas y tablas de 

frecuencia, para el análisis estadístico determinando la media aritmética como 
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punto de estabilidad, la moda como la frecuencia más alta, y por último 

identificando los posibles sucesos de eventos cotidianos. 

f) Pronostica al comparar la probabilidad de ocurrencia de un evento con respecto 

a otro, explicando y basándose a sus decisiones y conclusiones, a través de la 

información obtenida con respecto al análisis realizado. 

En conclusión, en el IV ciclo, el estudiante desarrolla habilidades sólidas en 

la gestión de datos y la comprensión de la incertidumbre. Esto se traduce en la 

capacidad de representar datos cualitativos y cuantitativos de manera efectiva, 

utilizando herramientas como pictogramas y gráficos de barras. Además, 

comprenden conceptos clave como la moda y la media aritmética, lo que les permite 

analizar datos de manera más profunda. También aprenden a recopilar datos a través 

de encuestas y entrevistas, organizándolos en tablas y listas para su posterior 

análisis. Finalmente, son capaces de tomar decisiones informadas basadas en la 

interpretación de datos, lo que les permite prevenir eventos y justificar sus 

conclusiones. Es por ello, que los dominios disciplinares mencionados serán 

utilizados como contenidos fundamentales para la ejecución de la variable 

independiente de esta investigación.  

2.2.2. Estadística.  

2.2.2.1. Concepto de estadística. 

En el ámbito demográfico las investigaciones son necesarias para la 

recolección de datos sobre intereses o necesidades de la población en los diferentes 

contextos, de esta manera se podrá actuar en función de estas necesidades. La 

herramienta fundamental para conseguir resultados y determinar la eficacia de una 
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investigación respecto a situaciones o acontecimientos es la estadística la cual 

fundamenta un desarrollo clave para la sociedad. Parias (2011), sostiene que la 

estadística dentro de las diferentes definiciones puede ser determinada como 

aquella que se asocia con una serie o lista de datos y números respecto a 

acontecimientos que se han dado en tiempos determinados. 

Mendiburu (2019), sustenta que la estadística es un instrumento que 

permitirá la toma de decisiones en consecuencia del estudio de fenómenos a través 

de la descripción y revisión del mismo mediante inferencias de distribución 

probabilísticas. 

Se concluye que, la estadística es una disciplina cuya utilidad permite la 

recolección, análisis e interpretación de datos de forma concisa a través de métodos 

y procedimientos propios. Permite cuantificar las necesidades que surgen de la 

realidad dando paso así a una intervención que minimice las necesidades de un 

grupo social, y se le brinde atenciones con conocimiento de causa. 

2.2.2.2. Etapas de estadística. 

El método estadístico parte de la observación de un fenómeno y se lleva a 

cabo a través de procesos secuenciados que son necesarios para obtener resultados 

fiables respecto al tema que se investiga y así no caer en conclusiones erróneas y la 

toma de malas decisiones. 

López (2019), propone las siguientes fases o etapas del proceso estadístico, 

bajo una delimitación clara y concisa del fenómeno seleccionado para el estudio, el 

cual, posteriormente será fragmentado y sometido a inferencias propias desde un 
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análisis lógico producto del dominio de contenidos estadísticos, para finalmente 

obtener conclusiones verídicas sustentadas en información obtenida. 

Planteamiento del problema, esta fase involucra la selección del fenómeno 

a estudiar y las razones relevantes por las que el investigador considera deban 

ocupar un estudio estadístico.  

Recolección de datos, es de gran importancia establecer la metodología, en 

este proceso se obtienen datos de varias fuentes, al aplicarse encuestas, 

cuestionarios, registros, seguimientos, entre otros dependiendo el objetivo del 

estudio Estos datos pueden ser cuantitativos es decir números y estadísticas o 

pueden ser cualitativos como, por ejemplo, opiniones y descripciones. 

Organización de los datos, tras haber recopilado los datos necesarios, lo 

siguiente es organizarlos según su clase y su frecuencia. Este conjunto de valores 

obtenidos puede ser introducidos en plataformas o programas, llamados también 

herramientas tecnológicas que permiten realizar cálculos y análisis unificados en 

un mismo formato. 

Análisis e interpretación de datos, en lo que respecta a este proceso, se 

revisan los datos recopilados para llegar a conclusiones importantes haciendo uso 

de diferentes métodos analíticos. El análisis de datos les permite a los 

investigadores a categorizar, manipular y sintetizar los datos para responder a 

preguntas críticas. 

En definitiva, las etapas de la estadística constituyen una secuencia 

fundamental que permite garantizar la validez y fiabilidad de los resultados 

obtenidos. Desde la identificación del problema hasta el análisis e interpretación de 
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los datos, cada fase cumple un papel esencial en la construcción de conclusiones 

sustentadas, contribuyendo así a una toma de decisiones más acertada y basada en 

evidencia. 

2.2.2.3. Tipos de estadística. 

La estadística es una disciplina esencial en el mundo actual, que nos permite 

analizar, comprender y tomar decisiones fundamentadas en una amplia variedad de 

campos, desde la ciencia y la investigación hasta la economía, la salud, la educación 

y más. De acuerdo con, Lind Mason, y Marchal (2000), mencionan que la 

estadística se enfoca en el análisis de datos de manera secuencial y se divide en dos 

enfoques principales, conocidos como estadística descriptiva y estadística 

inferencial  

La estadística descriptiva se centra en presentar datos a través de tablas y 

gráficos con el propósito de resumir o describir su comportamiento. Esta rama no 

realiza inferencias, ya que se basa en datos recopilados de una porción de la 

población. 

La estadística inferencial proviene de datos recolectados de una muestra 

representativa de la población y busca establecer conclusiones generales para la 

población en base a estos datos. Por lo tanto, la estadística inferencial investiga la 

población en su conjunto a partir de la muestra seleccionada, empleando técnicas 

de muestras apropiadas. 

En conclusión, la estadística descriptiva y la estadística inferencial son dos 

ramas complementarias de la estadística que desempeñan roles distintos, pero 

igualmente importantes en la comprensión y el análisis de datos. La estadística 
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descriptiva nos permite organizar y presentar datos de manera clara y efectiva, lo 

que es fundamental para resumir y describir el comportamiento de una parte de la 

población. Por lo tanto, estas dos ramas nos brindan las herramientas necesarias 

para comprender y tomar decisiones basadas en datos en una variedad de contextos 

y disciplinas. 

2.2.3. Probabilidad. 

2.2.3.1 Concepto de probabilidad. 

El inicio de la probabilidad se encuentra en la exigencia que tiene el ser 

humano por anticiparse a los acontecimientos y pronosticar de alguna manera lo 

que sucederá en el futuro. En su esfuerzo por detectar regularidades y relaciones en 

el mundo real, el ser humano se vio continuamente desafiado por la incertidumbre, 

es decir, por lo que no sigue un patrón predecible. 

Según, Shaughnessy (1992), expresa que, en comparación con otras 

disciplinas matemáticas más establecidas como la geometría, el álgebra e incluso 

los fundamentos del cálculo, el ámbito de la probabilidad y estadística se encuentran 

en una fase relativamente temprana de desarrollo, como un campo matemático en 

su adolescencia. 

Moliner (1983), indica que "Incierto" se refiere a situaciones que están 

condicionadas por la casualidad o el factor aleatorio, y el término "azar" se utiliza 

para describir lo que se presume como la causa de eventos que no se atribuyen a 

una necesidad natural, intervención humana o divina. 

Por otro lado, la idea de aleatoriedad ha estado asociada con diversas 

interpretaciones de la probabilidad, como señala Godino et al., (1987). En una 
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concepción tradicional, la probabilidad de un evento se define como la "relación 

entre los resultados favorables al evento y el total de resultados posibles, siempre y 

cuando todos tengan la misma probabilidad de ocurrir". 

Considerando las diferentes concepciones que tienen los autores, se puede 

concluir que la probabilidad es una disciplina matemática que ha evolucionado a lo 

largo del tiempo y que se ha relacionado con la noción de incertidumbre y 

aleatoriedad en eventos y fenómenos. La definición de probabilidad se basa en la 

relación entre resultados favorables y posibles, lo que refleja la idea de que la 

aleatoriedad es la causa de eventos que no se pueden atribuir a una necesidad 

natural, intervención humana o divina. En conjunto, estos enfoques y definiciones 

contribuyen a la comprensión y aplicación de la probabilidad en diversos campos. 

2.2.3.2 Tipos de probabilidad. 

La probabilidad es una rama fundamental de las matemáticas que se utiliza 

para cuantificar la incertidumbre y predecir resultados en una amplia variedad de 

contextos, desde juegos de azar hasta ciencias, estadísticas y toma de decisiones. 

Existen varios tipos de probabilidad, cada uno de los cuales se basa en diferentes 

enfoques y supuestos. 

a) Clásica: Se considera la idea clásica de Laplace (1812), que se basaba en la 

primera aplicación de las probabilidades en los juegos de azar. Dado que los 

fenómenos aleatorios en los juegos de azar presentan ciertas simetrías, se plantea 

de manera intuitiva que todos los resultados posibles tienen la misma probabilidad 

de ocurrencia. Esta concepción presupone, por lo tanto, que el número de resultados 
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posibles en un fenómeno aleatorio es limitado, que no pueden ocurrir al mismo 

tiempo y que todos son igualmente probables. 

b) Frecuentista: Von (1928), plantea una revisión de los fundamentos teóricos y 

presenta la concepción frecuentista. Según esta perspectiva, la probabilidad se 

considera como una representación abstracta de la frecuencia relativa. Si un 

fenómeno aleatorio puede repetirse en condiciones idénticas tantas veces como se 

desee, la probabilidad de cualquier evento es el valor hacia el cual tiende a la 

frecuencia relativa. Sin embargo, dada la imposibilidad de repetir un experimento 

un número infinito de veces en la práctica, debemos conformarnos con una 

estimación aproximada de la probabilidad. 

c) Subjetiva: Según Savage (1954), indica que cada afirmación puede asignarse 

una probabilidad numérica medible que refleja el nivel de confianza personal que 

un individuo tiene en dicha afirmación. Por lo tanto, se acepta que personas 

razonables pueden discrepar en sus valoraciones, incluso cuando se les presenta la 

misma evidencia. 

d) Lógica: Señala Keynes (1921), que es la medida racional de certeza que una 

determinada afirmación conlleva a partir de la información proporcionada. Si 

alguien no está de acuerdo con ella, se debe a que está en error. Una vez más, se 

habla de probabilidades condicionales, las cuales están condicionadas por la 

información disponible. A semejanza de la perspectiva frecuentista, la probabilidad 

se concibe como objetiva, lo que significa que es independiente de las experiencias 

y emociones individuales. No obstante, similar a la perspectiva subjetiva, se trata 

de grados de creencia respecto a una proposición en particular; aunque en el 
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enfoque subjetivo, esta creencia es de carácter personal, mientras que, en la lógica, 

es un juicio racional e inducido de manera lógica.  

En conclusión, existen diferentes tipos para entender la probabilidad. La 

perspectiva clásica supone que todos los resultados posibles son igualmente 

probables en eventos aleatorios con simetrías. La frecuentista se basa en la 

frecuencia relativa de eventos en repeticiones infinitas, aunque en la práctica se 

trabaja con estimaciones aproximadas. La perspectiva subjetiva asigna 

probabilidades basadas en la confianza personal en una afirmación, permitiendo 

diferencias entre individuos. Finalmente, el enfoque lógico considera la 

probabilidad como una medida racional de certeza, independiente de experiencias 

personales, pero basada en información disponible y juicio lógico. Cada enfoque 

tiene sus propias implicaciones y aplicaciones en la teoría de la probabilidad. 

2.2.3.3. Pensamiento estadístico en Educación Primaria 

En la educación primaria, fomentar el desarrollo del pensamiento estadístico 

se convierte en un componente esencial de la formación integral de los estudiantes, 

pues les permite abordar situaciones de la vida cotidiana mediante la recopilación, 

organización, análisis e interpretación de datos. Este enfoque educativo no solo 

amplía su capacidad matemática, sino que también contribuye a una ciudadanía 

informada, capaz de debatir con base en evidencia numérica. 

Al respecto, Wild y Pfannkuch (1999) conciben el pensamiento estadístico 

como el conjunto de dimensiones que incluye un ciclo investigativo (planteamiento 

del problema, plan de muestreo, recolección de datos, análisis e inferencia) junto 

con tipos de pensamiento (como la transnumeración, la consideración de la 



53 

variabilidad y la integración del contexto con el modelo estadístico) y disposiciones 

intelectuales que orientan dicho proceso. 

Por su parte, Ben-Zvi y Garfield (2004) lo definen como la comprensión de 

por qué y cómo se llevan a cabo las investigaciones estadísticas; esto incluye 

reconocer y comprender el proceso completo desde la formulación de la pregunta 

hasta la recolección de datos, el análisis, la toma de decisiones y la comunicación 

de conclusiones. 

Por consiguiente, y teniendo como base lo anterior mencionado, el 

desarrollo del pensamiento estadístico en la educación primaria representa un 

desafío pedagógico que exige la implementación de estrategias didácticas que 

trasciendan la mera memorización de procedimientos. Tal desarrollo implica que 

los estudiantes aprendan a formular preguntas pertinentes, recolectar datos 

significativos, considerar la variabilidad inherente, elegir métodos adecuados, 

interpretar resultados y comunicar sus conclusiones con sentido crítico. 

2.2.4. Modelo didáctico “Excursión estadística”. 

2.2.4.1 Definición de modelo didáctico. 

Cada docente se esfuerza por utilizar la metodología adecuada con el 

propósito de cultivar el potencial máximo en cada estudiante, con la meta de formar 

individuos críticos, independientes, con habilidades para la toma de decisiones y 

una capacidad para convivir en la sociedad. 

Desde la posición de Astolfi (1997), se argumenta a favor de la presencia de 

modelos que sirven como fundamentos para los docentes, destacando la 

importancia de la lógica y la consistencia en estos modelos, por lo tanto, identifica 
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tres modelos fundamentales, que actúan como pilares esenciales en la edificación y 

transmisión del conocimiento; para que de tal manera la labor del docente consiste 

en vincular estos conocimientos con la experiencia educativa. 

Por todos los datos otorgados anteriormente basada en la definición de 

modelo de Bunge (1997), se concibe al modelo como una estructura teórica que 

tiene como objetivo proporcionar una explicación sobre una parte específica de la 

realidad, al mismo tiempo que nos guía sobre cómo interactuar con esa porción de 

la realidad y dirigir apropiadamente el proceso de enseñanza. 

Joyce y Weil (1985), simplifican el concepto y le dan un enfoque más 

educativo definiendo modelo didáctico como un plan estructurado para configurar 

el currículo, diseñar materiales y en general orientar la enseñanza.  

En conclusión, considerando las definiciones de los autores mencionados, 

el modelo didáctico es una herramienta que guía la planificación y ejecución del 

proceso de enseñanza con el objetivo de facilitar el aprendizaje de los estudiantes, 

está compuesta por procesos que van a direccionar una estructura organizada para 

diseñar y llevar a cabo actividades educativas, tomando en cuenta los materiales y 

recursos necesarios para dirigir eficazmente el proceso educativo de los estudiantes. 

2.2.4.2. Definición del modelo didáctico “Excursión estadística”. 

  El modelo didáctico “Excursión estadística” se define como una propuesta 

pedagógica activa, creativa e interdisciplinaria, orientada al desarrollo de la 

competencia “Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre”. Este 

modelo concibe el aprendizaje de la estadística como un proceso vivencial y 

exploratorio, en el que los estudiantes se convierten en protagonistas de su propio 
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aprendizaje al interactuar con situaciones reales del entorno. La “excursión” 

simboliza un recorrido por distintas experiencias en las que los estudiantes 

recopilan, organizan, analizan e interpretan datos de manera reflexiva y 

significativa, estableciendo vínculos entre los contenidos matemáticos y su 

aplicación en la vida cotidiana. 

El modelo integra cuatro procesos esenciales que se articulan de manera 

dinámica: la exploración contextual, que permite reconocer problemas del entorno 

susceptibles de análisis estadístico; la recolección y organización de datos, que 

posibilita el registro sistemático de información relevante; el análisis e 

interpretación, donde los estudiantes elaboran representaciones gráficas y extraen 

conclusiones; y la comunicación y aplicación, orientada a socializar resultados, 

argumentar con base en evidencias y tomar decisiones fundamentadas. Estos 

procesos no se desarrollan de forma aislada, sino como parte de una secuencia 

coherente que potencia el pensamiento crítico, el razonamiento lógico y la 

comprensión profunda de los fenómenos estudiados. 

En conjunto, el modelo didáctico “Excursión estadística” representa un viaje 

pedagógico por el mundo de los datos, que transforma la enseñanza tradicional en 

una experiencia significativa, colaborativa y contextualizada. Su propósito es 

fortalecer el pensamiento matemático y crítico de los estudiantes, promoviendo una 

actitud positiva hacia la estadística y fomentando su capacidad para interpretar la 

información, resolver problemas y tomar decisiones en la vida cotidiana. 
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2.2.4.3. Importancia del modelo didáctico “Excursión estadística”.  

La estadística desempeña un rol crucial en la vida de los estudiantes, ya que 

les facilita herramientas para comprender, analizar y tomar decisiones basadas en 

la obtención de datos. Por lo cual, se considera valiosa la aplicación del modelo 

didáctico “Excursión estadística” ya que, por un lado, busca que los estudiantes 

cumplan el rol de investigadores y dentro de ello desarrollen habilidades críticas 

para evaluar la calidad y la relevancia de información obtenida, considerando así el 

conjunto de estrategias con las que cuenta el modelo didáctico, para que de tal forma 

facilite y fortalezca el desarrollo de habilidades estadísticas en cuanto a los datos 

que obtengan los educandos.  

Por otro lado, dicho modelo didáctico va aportar en el proceso de la toma de 

decisiones de los estudiantes, ya que, al estar en una sociedad impulsada por datos, 

es fundamental que sepan cómo evaluar y utilizar información estadística para 

poder evitar llegar a decisiones basadas a suposiciones, porque es importante 

recalcar que dentro de su vida diaria se encontrarán con diversos datos estadísticos, 

tanto en el ámbito económico, social, entre otras disciplinas. Ante ello, es 

imperativo ejercer la habilidad estadística en la vida de un estudiante porque lo 

capacita y aporta en la toma de decisiones más informadas en un mundo cada vez 

más complejo y digital. 

2.2.4.4. Características del modelo didáctico “Excursión estadística”. 

El modelo didáctico "Excursión estadística”, como un todo general de su 

significación se caracteriza por tener en su haber una serie de procesos secuenciales 
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sustentados en bases teóricas pertenecientes a expertos con notable interés por el 

desarrollo de las actitudes estadísticas e investigativas.  

Esta selección en su conjunto ambiciona con la consolidación del 

conocimiento y el desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre. Pretendiendo así, que el estudiante realice y genere habilidad 

respecto al análisis de datos sobre un tema de interés o una situación aleatoria de la 

vida cotidiana, para posteriormente, tomar decisiones y compartir sus conclusiones 

sustentadas en la información generada.  

Asimismo, otra de las características del presente modelo es su vinculación 

con la realidad educativa y con las necesidades que se encuentran en las aulas de la 

educación básica regular las cuáles necesitan de una intervención oportuna para ser 

suplidas.  

A través de “Excursión estadística” se integrarán los saberes previos con la 

nueva información generada de forma interactiva ya que dentro de sus procesos 

deja espacio abierto para la dinámica y otros recursos estratégicos donde el 

estudiante ocupa el rol de protagonista durante su proceso de aprendizaje, 

potenciando así su sentido de adquisición de saberes y actitudes sin dejar de 

garantizar el dominio de contenidos disciplinares. 

2.2.4.5. Teorías del modelo didáctico “Excursión estadística. 

El modelo didáctico "Excursión estadística”, tiene como sustento teórico 

fuentes de información confiables que lo constituyen y hacen de este modelo una 

herramienta didáctica y eficiente para el desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e Incertidumbre. 
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Método Pólya (1989), una ruta que está conformado por cuatro pasos, y que 

contribuye en el sistema educativo al propiciar una enseñanza y aprendizaje eficaz 

en la resolución de problemas. Para establecer estas cuatro fases, Polya se planteó 

distintas interrogantes para poder ejecutar su plan de acción. A su vez, incita a los 

docentes a proporcionar materiales concretos y manipulativos que faciliten el 

interés y promuevan el razonamiento y posteriormente el pensamiento abstracto de 

los estudiantes.  

 La comprensión del problema, los estudiantes deberán comprender lo que 

leen y desglosar el enunciado.  

 Concebir un plan de acción, dando espacios a que los estudiantes 

movilicen sus conocimientos previos y lo encaminen hacia la búsqueda de una 

solución.  

 Planificado, debe realizarse una revisión constante de las aplicaciones 

que se están realizando para constatar su funcionamiento.  

 Revisión retrospectiva para verificar la fiabilidad del resultado y su 

relación con el problema y si se presta para la ejecución de situaciones en distintos 

contextos. 

Fases de Hadamard (1945), quién sustenta que el trabajo creativo en el 

área de matemáticas puede ser llevado a cabo a través de ciclos secuenciales que 

están integrados por cuatro fases o etapas.  
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 La primera consiste en la fase de preparación que involucra el análisis 

consciente del problema, con el objetivo de establecer conjeturas y proponer 

diversos procedimientos.  

 La segunda fase se denomina incubación, involucra seleccionar dentro 

de los conocimientos previos aquella que tiene mayor probabilidad de utilidad 

frente a la problemática.  

 Posteriormente, se encuentra la fase de iluminación, son las ideas que se 

manifiestan y son cruciales para el proceso de solución de la situación problemática.  

 Cómo última fase se encuentra la verificación, los resultados que fueron 

intuidos en el proceso de iluminación proceden a ser comprobados, dando paso a 

una próxima fase de trabajo consciente.  

Por lo tanto, para poder desarrollar la competencia en cuestión se toma en 

consideración como bases teóricas la concepción de ambos autores quiénes dentro 

de su metodología coinciden en que el estudiante es el involucrado directo en la 

construcción de conocimientos al mediar los saberes previos con los nuevos 

aprendizajes, y de esta manera puedan desarrollar el pensamiento lógico. 

2.2.4.6. Procesos del modelo didáctico “Excursión estadística”.  

a) Descubriendo el problema, como primer proceso que conforma la 

propuesta del modelo didáctico el cual consiste en el análisis para la determinación 

del problema estadístico a resolver. Esto ayudará a que el estudiante a través de la 

contextualización se interese y familiarice con la situación, de esta manera podrá 

anticipar posibles soluciones frente a la problemática en cuestión.  
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b) Método de ruta estratégica, en este punto, el estudiante interioriza 

y concibe el hecho de que existe más de un procedimiento a utilizar que pueda darle 

solución al problema estadístico, este proceso de incursión entre las posibilidades 

se da de manera individual.  

c) Aplicación de ruta estratégica, es aquí, donde el estudiante 

después de haber analizado la situación problemática y contrastado las operaciones 

o aplicaciones que considera le permitirán encontrar la solución al problema, 

procederá con la ejecución de la estrategia según la conveniencia del caso 

previamente analizado.   

d) Transmisión de soluciones, llegado a este punto, se entablará un 

espacio de diálogo en el cual se pretende que el estudiante comparta con sus pares 

el procedimiento que consideró pertinente para hallar la solución al problema 

estadístico. Y posteriormente, contrasta la información nueva con los 

conocimientos previos que posee y argumenta respecto a los resultados obtenidos. 

Figura 1 

Dimensiones del Modelo Didáctico "Excursión estadística" 

 

 

 

 

 

Nota. Procesos del modelo didáctico “Excursión Estadística” 

Descubriendo  el 
problema

Método de 
ruta 

estratégica
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Ejecución en 
el entorno
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En definitiva, los procesos que conforman el modelo didáctico tienen como 

objetivo la innovación de la metodología para trabajar contenidos estadísticos, 

involucrando la participación activa de los estudiantes para que logren desarrollar 

capacidades investigativas al analizar situaciones y posteriormente generar e 

interpretar datos 

2.3 Definición de términos 

Estadística. Es una disciplina cuya utilidad permite la recolección, análisis 

e interpretación de datos de forma concisa a través de métodos y procedimientos 

propios. Permite cuantificar las necesidades que surgen de la realidad dando paso 

así a una intervención que minimice las necesidades de un grupo social, por 

ejemplo, y se le brinde atenciones con conocimiento de causa. 

Frecuencia. La frecuencia estadística hace referencia al número de veces 

que aparece un dato o valor de una variable en la realización de un estudio, lo cual, 

podría interpretarse como la distribución de las respuestas o conteos obtenidos. 

Asimismo, la sumatoria de todas las frecuencias genera como resultado el número 

total de datos recopilados de la muestra. 

Gestión de datos. Implica un conjunto de procedimientos que incluyen la 

recolección, almacenamiento y procesamiento seguro de datos, asegurando que 

sean precisos y accesibles para la toma de decisiones basadas en los resultados 

obtenidos. 

Incertidumbre. Concebida también como la estimación de una situación o 

evento del cual no se tiene certeza, es decir, las posibilidades que se generan a partir 
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de las aproximaciones las cuales podrían resultar posibles más no seguras, puesto 

que no se pueden determinar todos los eventos que pueden originarse. 

Modelo didáctico. Es una herramienta que guía la planificación y ejecución 

del proceso de enseñanza con el objetivo de facilitar el aprendizaje de los 

estudiantes, proporcionando una estructura organizada para diseñar y llevar a cabo 

actividades educativas, tomando en cuenta los materiales y recursos necesarios para 

dirigir eficazmente el proceso educativo de los estudiantes. 

Modelo didáctico “Excursión estadística”. Es un conjunto de procesos 

creativos e innovadores para la resolución de problemas estadísticos, recopilando, 

organizando, analizando y utilizando datos de manera eficaz; para fortalecer el 

pensamiento matemático y crítico de los estudiantes, y que logren tomar decisiones 

en la vida cotidiana sustentadas en conclusiones generadas. 

Probabilidad. Es una disciplina matemática que ha evolucionado a lo largo 

del tiempo y que se ha relacionado con la noción de incertidumbre y aleatoriedad 

en eventos y fenómenos. La definición de probabilidad se basa en la relación entre 

resultados favorables y posibles, lo que refleja la idea de que la aleatoriedad es la 

causa de eventos que no se pueden atribuir a una necesidad natural, intervención 

humana o divina. 

Muestra. Conjunto escogido de individuos, elementos, o datos de una 

población más grande para llevar a cabo un análisis, permiten estimar las 

características de toda la población sin necesidad de examinar a cada uno de sus 

miembros. 
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Población. Constituida en su unidad por un conjunto de elementos que son 

objeto de una investigación concreta, los cuales presentan una característica en 

común para su categorización que puede ser medida, y cuyo interés investigativo 

está centrado en la obtención de conclusiones que mayormente pretenden responder 

a una necesidad. 

Probabilidad. Es una disciplina matemática que ha evolucionado a lo largo 

del tiempo y que se ha relacionado con la noción de incertidumbre y aleatoriedad 

en eventos y fenómenos. La definición de probabilidad se basa en la relación entre 

resultados favorables y posibles, lo que refleja la idea de que la aleatoriedad es la 

causa de eventos que no se pueden atribuir a una necesidad natural, intervención 

humana o divina 

Resolución de problemas. Es un proceso cuyo objetivo principal es 

encontrar una solución para un problema determinado el cual previamente fue 

identificado y analizado, en el transcurso de la toma de medidas lógicas se 

movilizarán diferentes capacidades que son potenciadas a través de los aprendizajes 

adquiridos en la instancia educativa. Estos aprendizajes obtenidos pasan a formar 

parte de soluciones que son concebidas desde un punto de vista lógico que tiene 

como sustento dominios disciplinares. 

Toma de decisiones. Proceso en el que una persona, grupo u organización 

elige entre diversas alternativas, analizando y evaluando la información disponible 

con el fin de solucionar un problema o cumplir un objetivo. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

3.1. Tipo de investigación 

El tipo de investigación empleado para el estudio de la muestra en cuestión 

responde al experimental por su conveniencia para el estudio de las variables, tanto, 

la variable dependiente e independiente. En relación con esto Baena (2017), concibe 

el método experimental como una actuación científica que facilita establecer 

relaciones empíricas entre variables, asimismo, verificar cuan acertada es la 

hipótesis o modelo a través del experimento controlado. Esto quiere decir, que la 

aplicación de la variable independiente la cual consta del modelo didáctico 

“Excursión Estadística” actuará en la concreción de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre. 

3.2. Diseño de investigación 

El diseño de investigación que se aplicó en el presente estudio se denomina 

pre experimental, por su grado de control mínimo. Al respecto, Carrasco (2006), 
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afirma que los diseños pre experimentales no son pertinentes si se quiere llegar a 

conclusiones científicas, puesto que, no cumple con los requisitos de confiabilidad. 

Por el contrario, su utilización es adecuada como ensayos para estudios 

experimentales con alto grado de control y veracidad.  

 

Donde: 

GE = Grupo experimental  

O1= Pre test o prueba de entrada  

O2 = Post test o prueba de salida  

X = Variable experimental 

 

3.3. Población, muestra y muestreo 

En el proceso de cualquier investigación yace un componente esencial, la 

población de estudio. Según Carrasco (2006), la población investigada constituye 

la totalidad de elementos que forman parte del contexto donde se desarrolla el 

trabajo investigativo. Es por ello, que la elección precisa de la población es una 

decisión estratégica que da forma a la dirección de la investigación. 

Tabla 1 

Población de estudiantes del cuarto grado de primaria en la IE Manuel A. Odría. 

Grado Sección N° de estudiantes 

4° A 27 

4° B 28 

4° C 28 

4° D 27 

4° E 27 

Total  137 

Nota: Total de estudiantes matriculados en el cuarto grado de primaria. 

GE O1 X O2 



66 

Entonces para la población se tomó dicho grupo humano que representan al 

IV ciclo de la EBR el cual está conformada por 137 estudiantes del cuarto grado de 

Educación Primaria pertenecientes a las secciones “A”, “B”, “C”, “D” y “E” de la 

I.E. “Manuel A. Odría” de Tacna. 

Hernández (2014), afirma que la muestra es una fracción de la población, 

como un conjunto más pequeño de elementos que comparten las mismas 

características con el grupo más amplio. Es por eso que una muestra bien 

seleccionada garantiza que las características esenciales del grupo completo estén 

presentes en el subconjunto analizado. 

Por los criterios de conveniencia relacionados a la práctica pre profesional, 

se considera pertinente escoger dicho grupo ya que se evidencia un escaso 

desempeño en cuanto al desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión 

de datos e incertidumbre es por ello, que la sección seleccionada para la aplicación 

del modelo didáctico “Excursión Estadística” será la sección “A” como grupo 

experimental. El tamaño de muestra es de 27 estudiantes matriculados en el cuarto 

grado de Educación Primaria de la I.E. “Manuel A. Odría”. 

Tabla 2 

Muestra de estudiantes. 

Grado Sección N° de estudiantes 

4° A 27 

              Total  27 

Nota: Total de estudiantes matriculados en el cuarto grado “A” de primaria. 
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Desde el punto de vista de Hernández (2014), sostiene que las muestras no 

probabilísticas, conocidas como dirigidas, implican un método de selección basado 

en las características específicas de la investigación en lugar de seguir un criterio 

estadístico para la generalización. En cuanto a Carrasco (2006), enfatiza que las 

muestras intencionadas o por conveniencia, se basa cuando el investigador elije 

según su propio juicio, prescindiendo de reglas matemáticas, buscando que la 

muestra escogida sea altamente representativa en cuanto a las características de la 

población estudiada.  

Por lo tanto, en el presente trabajo de investigación se trabajó un tipo de 

muestreo no probabilístico por conveniencia, ya que se ha escogido al grupo de 

manera intencional, ya que se considera la más relevante como objeto de estudio. 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Rodríguez (2010), concibe que las técnicas son recursos cuya utilización le 

permite al investigador acercarse a los hechos, recopilando información necesaria 

para su estudio. Entre las técnicas que se emplean con mayor frecuencia para los 

procesos de investigación se encuentran el examen, observación, entrevista, 

encuestas y cuestionarios. En el presente trabajo de investigación, se empleó como 

método de técnica una prueba, la cual por su naturaleza es de carácter cognoscitivo. 

Para Rodriguez (2019), el examen es la principal herramienta utilizada en 

el sistema educativo para medir los conocimientos, siendo un instrumento altamente 

efectivo como potente evaluador. 
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Teniendo como base lo anterior mencionado, esta técnica seleccionada, y 

posteriormente diseñada, será el medio de verificación que permitirá apreciar el 

nivel de adquisición y construcción de los aprendizajes individuales. 

El instrumento que se utilizó para la recopilación de información con 

respecto al nivel del logro de la variable dependiente es la prueba de conocimientos. 

Fernando (2014), concibe como pruebas objetivas del saber, este 

instrumento de medición le va permitir al investigador evaluar de manera objetiva 

la adquisición de contenidos disciplinares, entendiéndose así, como el grado de la 

información cognitiva que se va construyendo a partir del aprendizaje. 

En este sentido, la aplicación de la prueba de conocimientos será el recurso 

idóneo y pertinente para determinar de manera objetiva el nivel de conocimiento 

adquiridos respecto a la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en los estudiantes de Educación Básica Regular. 

3.5. Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

En el entorno dinámico de la investigación y la toma de decisiones, los datos 

se instituyen como un recurso invaluable, de tal manera se pueda entender 

fenómenos para respaldar la toma de decisiones informada. Sin embargo, el 

verdadero valor de los datos se materializa a través de las técnicas del 

procesamiento, análisis e interpretación, que transforman información no preparada 

en conocimientos significativos y aplicables. 

Análisis descriptivo, está centrado en la interpretación de la recolección de 

datos con los que se cuenta, y la cual se desarrolla a través de la aplicación de 
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variables a los datos, dándole una estructura a la información de la investigación 

para asociarla a través de las tendencias claves. 

Estadística descriptiva. Según Velásquez (2023), el análisis descriptivo 

proporciona información respecto a la muestra que es sujeto de estudio, asimismo, 

genera una base de conocimiento sobre el cual se podrá realizar posteriormente, y 

siempre que se interprete de la manera correcta, un análisis de tipo cuantitativo. 

Por ello, la importancia de la recopilación de datos ya que ofrecen diferentes 

perspectivas que dirigen al investigador hacia situaciones que conduzcan a nuevos 

hechos. 

Estadística inferencial. En esta fase el investigador procede a realizar 

deducciones e inferencias a partir de la información recopilada respecto a la 

población y la muestra que, en esta investigación particularmente, viene a ser la 

población estudiantil de 4to grado de la Institución Educativa “Manuel A. Odría”. 

Al respecto, Levin (2004), concibe la estadística inferencial como procesos 

deductivos e inferenciales sobre la comparación de la recopilación de datos 

obtenidos respecto a la población y la muestra seleccionada.  

En este sentido, es necesario interpretar de manera correcta los datos 

obtenidos de la muestra para poder contrastarlo con las características de la 

población. Esto con la finalidad de inferir conclusiones sustentadas en la 

información obtenida. 

3.6. Validez 

3.6.1 Validez del instrumento. 

La investigación se embarca en la búsqueda de respuestas, en la 

construcción de conocimientos sólidos y en la generación de conclusiones que sean 
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veraces y aplicables. Sin embargo, la calidad de estas conclusiones depende en gran 

medida de la validez de las mediciones y los métodos empleados en el estudio. 

Como plantea Carrasco (2006), indica que un instrumento es válido al momento de 

medir datos que se desea conocer respecto a la variable investigada. 

De acuerdo con Salkind (1999), aconseja tener siempre en cuenta que la 

validez de un instrumento es una noción que se desarrolla en el escenario en el cual 

se está ejecutando la prueba.  

Es por ello, que la validez es un instrumento que se basa en el cálculo de la 

veracidad y legitimidad de lo que se desea medir de la variable estudiada. En otras 

palabras, una medición es válida si refleja de manera precisa el concepto o la 

variable que se está midiendo. 

Tabla 3 

Resultados de la validez de expertos. 

Nombres y apellidos de los expertos 
Perfil 

Profesional 
Valoración Porcentaje 

Yeny Marisel Aguilar Condori Profesor de primaria Aprobado 100 

Madely Charito Lázaro Vilchez  Profesor de primaria Aprobado 90 

Katherin Rosmery Ramos Chura  Profesor de primaria Aprobado 96 

Enrique Hugo Torres Ojeda Director de I.E. Aprobado 84 

Olga Irene Cotrado Sosa Profesor de Práctica Aprobado 100 

Total   94% 

Nota: Resultados de la validación de expertos  
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En síntesis, la validación por juicios de expertos fue del 94%, de manera 

que, se puede constatar que el instrumento es válido para su aplicación en los 

estudiantes de cuarto grado “A” de primaria. 

  



72 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

4.1. Descripción del trabajo de campo 

La presente investigación se llevó a cabo en la Institución Educativa 

“Manuel A. Odría” que se encuentra ubicada en el distrito de Ciudad Nueva, 

perteneciente a la provincia de Tacna. 

Institución Educativa “Manuel A. Odría” 

4to grado 

“A” “B” “C” “D” “E” 

La aplicación de la experiencia se llevó a cabo en el aula del 4to grado 

“A”, constituida por 27 educandos durante los meses de mayo, junio y julio según, 

el siguiente detalle: 

Planificación 

En el mes de octubre del año 2023, se dio inició con la elaboración del 

proyecto de tesina, teniendo en ese entonces asignada a la maestra Geovanna María 

Vicente Pacco, quien cimentó bajo su cargo los proyectos de investigación respecto 

a la problemática detectada sobre el deficiente desarrollo de la competencia 
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resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre en los estudiantes de 

Educación Primaria, de esta manera se pudo determinar las variables en estudio. 

En el mes de abril del 2024, se continuó con la actualización del proyecto 

de investigación, teniendo como docente a la maestra Marilú Palza Quispe, quien 

en base a su experiencia contribuyó en gran medida con el trabajo investigativo.  

En el mismo mes se realizó el planificador de fechas y rejilla de actividades 

propuestas para la ejecución de las aplicaciones, de esta manera se llevó un control 

sistemático y ordenado de las actividades que conforman la experiencia. 

La Escuela de Educación Superior Pedagógica Pública “José Jiménez 

Borja” de Tacna, realizó un convenio con la I.E. “Manuel A. Odría”, siendo una 

oportunidad para realizar la aplicación del Modelo didáctico “Excursión 

estadística” como parte de las prácticas preprofesionales, lo cual permitió ejecutar 

la aplicación del instrumento para recoger información respecto al estado inicial de 

la competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre en los 

estudiantes del 4to grado “A” de Educación Primaria.  

Ejecución 

En el mes de Mayo, durante el segundo bloque, en un tiempo estimado de 

noventa minutos se inició con la aplicación de la prueba de entrada a 27 estudiantes 

del 4to grado “A” de la I.E. “Manuel A. Odría” que tuvo como propósito demostrar 

el nivel inicial del estudiante del grupo experimental antes de la aplicación del 

Modelo didáctico “Excursión estadística”. Posteriormente, se llevó a cabo la 

aplicación del Modelo didáctico “Excursión estadística” mediante la aplicación de 

actividades que en su haber involucraron estrategias y recursos y cuya duración fue 
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de cinco semanas establecidas en el planificador de fechas, detallada a 

continuación: 

Semana Fecha Actividad Recursos 

PRE TEST 30/05/24 Prueba de entrada Cuadernillo 

Primera 

Aplicación  
06/06/24 

“¿Cuál es el área 

favorita de mis 

compañeros?” 

Fichas de trabajo 

Material concreto 

Material didáctico 

Medios 

audiovisuales 

Segunda 

Aplicación 
13/06/24 

“Nos divertimos 

graficando 

cantidades” 

Fichas de trabajo 

Material concreto 

Material didáctico 

Plataformas 

virtuales 

Tercera 

Aplicación 
20/06/24 

“Conocemos a las 

hermanas M” 

Fichas de trabajo 

Material concreto 

Material didáctico 

Títere de las 

afirmaciones 

Cuarta 

Aplicación 
27/06/24 

“Identificamos 

sucesos de 

probabilidad” 

Fichas de trabajo 

Material concreto 

Material didáctico 

Medios 

audiovisuales 

Quinta 

Aplicación 
04/07/24 

“Analizamos una 

encuesta para la 

toma de 

decisiones” 

Fichas de trabajo 

Material concreto 

Material didáctico 

Medios 

audiovisuales 

POST TEST 11/07/24 Prueba de salida Cuadernillo 
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El Modelo didáctico “Excursión estadística” se realizó un día a la semana, 

es decir, cada jueves en el primer bloque de 8:00 am a 9:30am, en la Institución 

Educativa “Manuel A. Odría” en el aula de 4to grado “A”. Donde se aplicaron 

actividades tales como ¿Cuál es el área favorita entre mis compañeros?, “Nos 

divertimos graficando cantidades”, “Conocemos a las hermanas M”, “Identificamos 

sucesos de probabilidad”, “Analizamos una encuesta para la toma de decisiones”, 

que en su unidad ayudaron a contrarrestar el problema encontrado. El espacio del 

aula y la disposición de los estudiantes facilitó el desarrollo de la competencia 

resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre y movilizar sus 

capacidades: Representa datos con gráficos y medidas estadísticas, comunica la 

comprensión de los conceptos estadísticos y probabilísticos, usa estrategias y 

procedimientos para recopilar y procesar datos y sustenta conclusiones o decisiones 

en base a información obtenida. A partir de la aplicación del Modelo didáctico 

“Excursión estadística”, el cual está conformado por los siguientes procesos: 

Descubriendo el problema, método de ruta estratégica, aplicación de ruta 

estratégica y transmisión de soluciones, aplicados durante el desarrollo de la 

actividad. 

Respecto a los materiales y recursos didácticos utilizados durante la 

aplicación del Modelo didáctico “Excursión estadística” destacan los realizados con 

material estructurado cuya función fue fortalecer la adquisición de saberes a través 

de la manipulación y la interacción, estos materiales fueron cartillas, fichas así 

como la lectura de imágenes y la comprensión de diálogos que se utilizaron para el 

primer proceso del Modelo didáctico que pretendía que los estudiantes del 4to “A” 

descubran el problema, así como también, materiales aplicados para el segundo 
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proceso del modelo didáctico, tales como medios audiovisuales, fichas de trabajo, 

plataformas virtuales didácticas. Para el tercer proceso se utilizaron materiales para 

la ejecución de resolución, los cuales fueron, tablas plastificadas, papelotes, hojas 

de color, para el cuarto proceso los recursos dependieron de la situación planteada, 

todo ello, aportó significativamente al desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre.  

En síntesis, todos los procesos planteados en el Modelo didáctico 

“Excursión estadística” apuntaron hacia un trabajo ordenado, creativo e interactivo 

para la efectividad de la aplicación, de esta manera fue importante la utilización de 

materiales y recursos didácticos para capturar la atención en los estudiantes del 4to 

grado “A” de Educación Primaria de la Institución Educativa “Manuel A. Odría”, 

y lograr el desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre. 

Evaluación 

En cuanto a la evaluación del presente informe de investigación se realizó 

de manera continua, desde que se llevó a cabo el proyecto de tesina hasta cada uno 

de los capítulos del informe de tesina. De igual forma, el nivel de logro obtenido 

por los estudiantes del 4to grado “A” en el desarrollo de la competencia “Resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre” donde se aplicó la prueba de entrada 

teniendo como resultado el nivel inicio, y la prueba de salida obteniendo un nivel 

de logro destacado respectivamente. 

El instrumento aplicado en la presente investigación fue sometido a una 

evaluación de expertos, la cual se realizó en base a criterios, indicadores tales como 

la claridad, objetividad, actualidad, organización, suficiencia, pertinencia, 
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consistencia, análisis, estrategia y aplicación de la prueba de conocimientos. Una 

vez evaluado por cinco expertos se obtuvo como promedio final de 94%.  

Las fechas de evaluación de inicio y final realizada a los 27 estudiantes del 

4to grado “A” de la Institución Educativa “Manuel A. Odría”, siendo la docente del 

aula, Carmen Rosa Pilco Ticahuanca y como docente de práctica preprofesional, 

Olga Natalia Condori Huaclla, se muestran a continuación:  

FECHA EVALUACIÓN 

Jueves 30 de mayo del 2024 Aplicación del Pre Test 

Jueves 11 de Julio del 2024 Aplicación del Post Test 

 

4.2. Análisis estadístico descriptivo e inferencial 

4.2.1 Análisis estadístico descriptivo antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Excursión estadística”. 

Tabla 4 

Nivel de desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre. 

Niveles Intervalo f % 

Logro destacado (AD) 18 – 20 0 0 

Logro esperado (A) 14 – 17 0 0 

En Proceso (B)  11 – 13 8 30 

En Inicio (C) 0 – 10 19 70 

Total  27 100 

Nota: Nivel del desarrollo de la competencia en la prueba de entrada. 
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Figura 2 

Nivel de desarrollo de la competencia resuelve problemas gestión de datos 

e incertidumbre. 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de entrada. 

Interpretación: 

En la tabla 4 y figura 2 se presenta los resultados de la prueba de 

entrada con respecto a la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre, antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Excursión estadística” en los estudiantes del cuarto grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Manuel A. Odría. 

Se observa en la tabla, que el 70% de estudiantes del cuarto grado 

de Educación Primaria se encuentran en el nivel de inicio con calificaciones 

entre (0 – 10), por otro lado, el 30% se encuentran en el nivel de proceso 

con calificaciones que oscilan entre (11 – 13). Cabe resaltar de acuerdo a las 

calificaciones obtenidas que ningún estudiante se ubica en los niveles 

logrado o destacado. 
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En definitiva, la mayoría de los estudiantes del cuarto grado de 

educación primaria de la Institución Educativa “Manuel A. Odría” se 

encuentran en el nivel de inicio, mientras que, un porcentaje menor se 

encuentra en el nivel de proceso, lo cual evidencia un deficiente desarrollo 

de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre a 

través de sus dimensiones o también llamadas capacidades de representa 

datos con gráficos y medidas estadísticas o probabilísticas, comunica su 

comprensión de los conceptos estadísticos y probabilísticas, usa estrategias 

y procedimientos para recopilar y procesar datos y sustenta conclusiones o 

decisiones con base en la información obtenida; antes de aplicar el modelo 

didáctico  “Excursión estadística”. 

Tabla 5 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre. 

Medidas estadísticas Estadístico Grupo experimental 

Media aritmética 𝑋̅ 9 

Desviación estándar  S 2,1 

Muestra n 27 

Nota: Medidas estadísticas obtenidas de los puntajes de la prueba de entrada 
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Figura 3 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre.  

 

 

Nota: Medidas estadísticas obtenidas de los puntajes de la prueba de entrada. 

 

Interpretación: 

En la tabla 5 y figura 3 se da a conocer las medidas de tendencia 

central (media aritmética y desviación estándar) de los resultados de la 

prueba de entrada referente a la competencia resuelve problemas de gestión 

de datos e incertidumbre aplicada a los estudiantes de cuarto grado “A” de 

Educación Primaria de la Institución Educativa “Manuel A. Odría”. 

Se observa que el promedio de los puntajes de los estudiantes del 

cuarto grado obtenidos de la prueba de conocimientos fue 9, situándose en 

el nivel de inicio (0-10), mientras que la desviación estándar fue de 2,1 lo 

cual indica que el grupo es heterogéneo. 
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En conclusión, se puede afirmar que los estudiantes del cuarto grado 

de Educación Primaria no han desarrollado de manera eficiente la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre antes 

de la aplicación del modelo didáctico “Excursión estadística” por lo que se 

requiere intervenir pedagógicamente con el fin de mejorar dicha 

competencia para así alcanzar el nivel esperado en las estudiantes. 

Tabla 6 

Nivel de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre. 

Nota: Resultados de la prueba de entrada por dimensión de la competencia. 

 

 

 

 

 

Niveles D1: Representa 

datos con 

gráficos y 

medidas 

estadísticas o 

probabilísticas, 

D2: Comunica 

su comprensión 

de los 

conceptos 

estadísticos y 

probabilísticos 

D3: Usa 

estrategias y 

procedimient

os para 

recopilar y 

procesar 

datos 

D4: Sustenta 

conclusiones 

o decisiones 

con base en la 

información 

obtenida 

f % f % f % f % 

Logro 

destacado (AD) 
13 48 0 0 0 0 2 7 

Logro esperado 

(A) 
0 0 3 11 0 0 0 0 

En Proceso (B)  12 44 0 0 5 19 11 41 

En Inicio (C)  2 7 24 89 22 81 14 52 

Total  27 100 27 100 27 100 27 100 
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Figura 4 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre. 

Nota: Resultados de la prueba de entrada por dimensión de la competencia 

Interpretación: 

En la tabla 6 y figura 4 se da a conocer los resultados de la prueba 

de entrada a los estudiantes, de acuerdo a cada dimensión en relación a los 

niveles de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre del área de matemática en los estudiantes de 4to grado de 

Educación Primaria de la Institución Educativa Manuel A. Odría de la 

ciudad de Tacna. 

En la dimensión representa datos con gráficos y medidas estadísticas 

o probabilísticas, se da un total de 7% de los estudiantes se encuentran en 

un nivel de inicio que se encuentran entre puntajes de 0 a 10 puntos, un 44% 
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se ubica en el nivel de proceso con puntajes entre 11 a 13 puntos, y un 48% 

se encuentra en el nivel destacado con puntajes entre 18 a 20 puntos. Cabe 

indicar, que ningún estudiante se encuentra en el nivel de logro esperado. 

En la dimensión comunica su comprensión de los conceptos 

estadísticos y probabilísticos, se presenta que un 89% de los estudiantes 

alcanza el nivel de inicio con puntajes entre 0 a 10 puntos, en tanto que el 

11% se ubica en el nivel de logro esperado con puntajes entre los 14 a 17 

puntos. Cabe señalar, que en el nivel de proceso y logro destacado, no se 

encuentra ningún estudiante. 

En la dimensión usa estrategias y procedimientos para recopilar y 

procesar datos, se obtiene que el 81% de los estudiantes alcanza el nivel de 

inicio con puntajes que se ubican en un intervalo de 0 a 10 puntos, el 19% 

de estudiantes se ubica en el nivel de proceso con un intervalo de 11 a 13 

puntos. Cabe resaltar, que ningún estudiante se ubica en el nivel de logro 

esperado o destacado. 

En la dimensión sustenta conclusiones o decisiones con base en la 

información obtenida, se presenta que el 52% se ubica en el nivel de inicio 

con puntajes entre los 0 a 10 puntos, mientras que el 41% se encuentra en el 

nivel proceso con puntajes entre los 14 a 17 puntos, y un 7% se ubica en el 

nivel de logro destacado con puntajes entre los 18 a 20 puntos. Cabe indicar, 

que ningún estudiante se encuentra en el nivel de logro esperado. 

Se determina que los estudiantes de 4to grado de Educación Primaria 

de la Institución Educativa Manuel A. Odría, se encuentran en el nivel inicio 

en las dimensiones 2, 3 y 4, por otro lado, se puede apreciar que el nivel 
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alcanzado en la dimensión 1 es destacado, lo cual, evidencia que la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre del 

área de matemática no se encuentra desarrollada eficazmente.  

Tabla 7 

Medidas estadísticas de la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre por dimensiones. 

Dimensiones Media 

aritmética (X̅) 

Desviación 

estándar (S) 

Representa datos con gráficos y 

medidas estadísticas o probabilísticas  
16 4,2 

Comunica su comprensión de los 

conceptos estadísticos y 

probabilísticos. 

8 3,7 

Usa estrategias y procedimientos para 

recopilar y procesar datos 
8 3,2 

Sustenta conclusiones o decisiones 

con base en la información obtenida 
9 6,4 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de entrada. 

Figura 5 

Medidas estadísticas de la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre por dimensiones. 

 Nota: Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de entrada. 

0
2
4
6
8

10
12
14
16

Representa datos
con gráficos y

medidas
estadístisticas o
probabilísticas

Comunica su
comprensión de

los conceptos
estadísticos y

probabilísticos

Usa estrategias y
procedimientos
para recopilar y
procesar datos

Sustenta
conclusiones o
decisiones con

base en la
información

obtenida

16

8 8 9

4.2 3.7 3.2

6.4

Promedio Desviación estándar



85 

Interpretación 

La tabla 7 y figura 5 da a conocer las medidas de tendencia central (media 

aritmética y desviación estándar) de los resultados de la prueba de entrada referente 

a la competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre aplicada 

a los estudiantes de cuarto grado “A” de la institución “Manuel A. Odría”. 

Se observa que el promedio de las calificaciones de los estudiantes del 

cuarto grado que se obtuvieron a través de la prueba de entrada, referentes a la 

dimensión representa datos con gráficos y medidas estadísticas o probabilísticas  

fue de 16 y se sitúa en el nivel de esperado (14-17),mientras que la desviación 

estándar fue de 4,2 por lo que el grupo es homogéneo; en la dimensión comunica 

su comprensión de los conceptos estadísticos y probabilísticos la media aritmética 

o también llamado promedio fue de 8, situándose en el nivel inicio (0-10), mientras 

que la desviación estándar fue de 3,7 siendo también el grupo homogéneo; en la 

dimensión usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos se 

aprecia que el puntaje es de 8, por lo cual, se ubica en el nivel inicio  (0-10), mientras 

que la desviación estándar es de 3,2 y, por último, en la dimensión sustenta 

conclusiones o decisiones con base en la información obtenida la media aritmética 

fue de 9, y se sitúa en el nivel de inicio (0-10), mientras que la desviación estándar 

fue de 6,4, presentándose en las dos últimas dimensiones el grupo como 

homogéneo. 

 Para concluir, se puede afirmar que los estudiantes no han desarrollado de 

manera eficiente la mayoría de las dimensiones que conforman en su unidad la 

competencia, antes de la aplicación del modelo didáctico “Excursión estadística”. 
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4.2.2 Análisis estadístico inferencial antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Excursión estadística”. 

Prueba de la primera hipótesis específica 

El nivel de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre se encuentra en el nivel de inicio, antes de la aplicación del modelo 

didáctico “Excursión Estadística”. 

Paso 1: formulación de las hipótesis estadísticas. 

H0: El nivel de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre no se encuentra en inicio, antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Excursión Estadística”. 

H1: El nivel de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre se encuentra en inicio, antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Excursión Estadística”. 

Paso 2:  Esquema de contraste de hipótesis 

H0: 𝑋̅ > 10 

H1: 𝑋̅ ≤ 10 

Paso 3: Determinación del tipo de pruebas 

Teniendo en cuenta la dirección de la hipótesis alternativa, el tipo de 

contraste es cola a la izquierda. 

Paso 4: Nivel de significancia 

Se asume el nivel de significación del (5%).  α=0,05 

Paso 5: Distribución de la prueba  
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Por el tamaño de la muestra n<30 y teniendo en cuenta que se asume las 

puntuaciones normalmente, el tipo de prueba estadística es la “t” de Student para 

una muestra.  

Paso 6: Grados de libertad 

Gl = n – 1 

Gl. = (27-1)  

Gl = 26 

Paso 7: “t” de Student en tablas 

Al nivel de significación del 5% (0,05) para la prueba de una cola, se 

encuentra en la tabla el valor de t crítico o t de tablas 𝑡𝑡 = -1,71. 

Paso 8: Test de prueba 

Considerando que los puntajes de la variable se distribuyen normalmente, 

se elige el estadístico t de Student para una muestra, cuya ecuación es:  

Donde:  

𝑡 =
𝑋̅ − 𝜇

𝑆

√𝑛

 

Donde: 

t = “t” de Student 

X = Media aritmética  

µ = Media población (10) 

S = Desviación estándar 

n = Tamaño de muestra  
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Paso 9: Esquema de prueba  

 

Paso 10: Cálculo estadístico de la prueba 

Estadísticas Prueba de entrada 

Media aritmética 𝑋̅ = 9 

Desviación estándar 𝑆 = 2,1 

Tamaño de la muestra 𝑛 = 27 

𝑡 =
𝑋̅ − 𝜇

𝑆

√𝑛

                     𝑡 =
9 − 10

2,1

√27

  𝑡𝑐= − 2,5 

Paso 11: Decisión y justificación 

Si 𝑡𝑐 ≤ 𝑡𝑡: Se rechaza la hipótesis nula (H0) 

Si 𝑡𝑐 > 𝑡𝑡: Se acepta la hipótesis nula (H0) 

Como el valor de “tc” calculado (-2,5) es menor que el “tt” obtenido de la tabla           

(-1,71), se decide rechazar la hipótesis nula (H0) y por consiguiente se acepta la 

hipótesis alternativa (H1). 

Paso 12: Conclusión 

En síntesis, con un nivel de confianza del 95%, se concluye que, antes de la 

aplicación del modelo didáctico “Excursión estadística”, el desarrollo de la 

competencia se encuentra en el nivel de inicio. 

  

𝑡𝑐 = −2,5 𝑡𝑡 = −1,71 
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4.2.3 Análisis estadístico descriptivo después de la aplicación del modelo 

didáctico “Excursión estadística”. 

Tabla 8 

Nivel de desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre. 

Niveles Intervalo F % 

Logro destacado (AD) 18 – 20  7 26 

Logro esperado (A) 14 – 17  19 70 

En Proceso (B)  11 – 13  1 4 

En Inicio (C) 0 – 10  0 0 

Total  27 100 

Nota: Nivel del desarrollo de la competencia en la prueba de salida. 

Figura 6 

Nivel de desarrollo de la competencia resuelve problemas gestión de datos 

e incertidumbre. 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de salida. 
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Interpretación: 

En la tabla 8 y figura 6 se presenta los resultados de la prueba de 

salida basada a la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre, después de la aplicación del modelo didáctico “Excursión 

estadística” en los estudiantes del cuarto grado de educación primaria de la 

Institución Educativa Manuel A. Odría. 

Se observa en la tabla, que ningún estudiante del cuarto grado de 

Educación Primaria se encuentran en el nivel de inicio con calificaciones 

entre (0 – 10), por otro lado, el 22% se encuentran en el nivel de proceso 

con calificaciones entre (11 – 13), se aprecia que el 70% se encuentran en 

el nivel esperado con calificaciones entre (14 – 17), y el 26% lograron el 

nivel destacado que se encuentran en un promedio de (18 - 20) de 

calificación. 

En definitiva, la mayoría de los estudiantes del cuarto grado de 

educación primaria de la Institución Educativa “Manuel A. Odría” se 

encuentran en el nivel de logro esperado, mientras que un porcentaje menor 

alcanzó el nivel destacado, por lo que se evidencia que hay un mejor 

dominio en cuanto al desarrollo de la competencia resuelve problemas de 

gestión de datos e incertidumbre a través de sus dimensiones de representa 

datos con gráficos y medidas estadísticas o probabilísticas, comunica su 

comprensión de los conceptos estadísticos y probabilísticas, usa estrategias 

y procedimientos para recopilar y procesar datos y sustenta conclusiones o 

decisiones con base en la información obtenida; después de aplicar el 

modelo didáctico  “Excursión estadística”. 
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Tabla 9 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre. 

Medidas estadísticas Estadístico Grupo experimental 

Media aritmética 𝑋̅ 17 

Desviación estándar  S 1,90 

Muestra N 27 

Nota: Medidas estadísticas obtenidas de los puntajes de la prueba de salida. 

Figura 7 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre. 

 

Nota: Medidas estadísticas obtenidas de los puntajes de la prueba de salida. 
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Interpretación: 

En la tabla 9 y figura 7 se da a conocer las medidas de tendencia 

central (media aritmética y desviación estándar) de los resultados de la 

prueba de salida en cuanto a la competencia resuelve problemas de gestión 

de datos e incertidumbre aplicada a los estudiantes de cuarto grado “A” de 

Educación Primaria de la Institución Educativa “Manuel A. Odría”. 

Se observa que el promedio de los puntajes de los estudiantes del 

cuarto grado obtenidos de la prueba de conocimientos fue 17, situándose en 

el nivel de logro esperado (14-17), mientras que la desviación estándar fue 

de 1,90 lo cual indica que el grupo es heterogéneo. 

En conclusión, se puede afirmar que las estudiantes del cuarto grado 

de Educación Primaria han desarrollado eficientemente la competencia 

resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre después de la 

aplicación del modelo didáctico “Excursión estadística” por lo que se 

recomienda la ejecución del presente modelo para el desarrollo satisfactorio 

de dicha competencia. 
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Tabla 10 

Nivel de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre por dimensiones 

 

 

 

 

 

Nota: Resultados de la prueba de salida por dimensiones de la competencia. 

Figura 8  

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre. 

Nota: Resultados de la prueba de salida por dimensiones de la competencia. 
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Interpretación: 

En la tabla 10 y figura 8 se da a conocer los resultados de la prueba 

de salida a los estudiantes, de acuerdo a cada dimensión en relación a los 

niveles de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre del área de matemática en los estudiantes de 4to grado de 

Educación Primaria de la Institución Educativa Manuel A. Odría de la 

ciudad de Tacna. 

En la dimensión representa datos con gráficos y medidas estadísticas 

o probabilísticas, se da un total de 78% de los estudiantes se encuentra en el 

nivel destacado con puntajes entre 18 a 20 puntos, un 22% se ubican en el 

nivel de proceso. Cabe indicar que ningún estudiante se encuentra en el nivel 

de logro esperado y en el nivel inicio. 

En la dimensión comunica su comprensión de los conceptos 

estadísticos y probabilísticos, se presenta que un 22% de los estudiantes 

alcanza el nivel de logro destacado con puntajes entre 18 a 20 puntos, en 

tanto que el 52% se encuentran en el nivel de logro esperado con puntajes 

entre los 14 a 17 puntos, el 26% alcanzan el nivel de inicio con una 

calificación entre los 0 a 10 puntos, y ningún estudiante se ubica en el nivel 

de proceso. 

En la dimensión usa estrategias y procedimientos para recopilar y 

procesar datos, se obtiene que el 41% de los estudiantes alcanza el nivel de 

logro destacado con puntajes que se ubican en un intervalo de 18 a 20 

puntos, el 44% de estudiantes se ubica en el nivel de logro esperado con un 
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intervalo de 14 a 17 puntos, el 15% se encuentran en el nivel de proceso, y 

ningún estudiante se ubica en el nivel de inicio. 

En la dimensión sustenta conclusiones o decisiones con base en la 

información obtenida, se presenta que el 56% se ubica en el nivel de logro 

destacado con puntajes entre los 18 a 20 puntos, mientras que el 26% se 

encuentra en el nivel proceso con puntajes entre los 14 a 17 puntos, y un 

19% se ubica en el nivel de inicio con puntajes de 0 a 10 puntos. Cabe 

indicar, que ningún estudiante se encuentra en el nivel de logro esperado. 

Se determina que los estudiantes de 4to grado de Educación Primaria 

de la Institución Educativa Manuel A. Odría, se encuentran en el nivel de 

logro esperado tanto en la dimensión 2 y 3. Por otro lado, se aprecia que en 

la dimensión 1 y 4 los estudiantes alcanzaron el nivel destacado, lo cual, 

evidencia que la ejecución del modelo didáctico “Excursión estadística” 

desarrolla de manera eficaz la competencia resuelve problemas de gestión 

de datos e incertidumbre del área de matemática. 
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Tabla 11 

Medidas estadísticas de la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre por dimensiones. 

Dimensiones Media 

aritmética 

(X) 

Desviación 

estándar 

(S) 

Representa datos con gráficos estadísticos y 

medidas estadísticas o probabilísticas 19 2,82 

Comunica su comprensión de los conceptos 

estadísticos y probabilísticos 
15 3,53 

Usa estrategias y procedimientos para 

recopilar y procesar datos   17 2,85 

Sustenta conclusiones o decisiones con base 

en la información obtenida 16 5,85 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de salida. 

 

Figura 9 

Medidas estadísticas de la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre por dimensiones. 

 

Nota: Datos estadísticos obtenidas de los puntajes de la prueba de salida. 

 

 

0

2

4

6

8

10

12

14

16

18

20

Representa datos
con gráficos

estadísticos y
medidas

estadísticas o
probabilísticas

Comunica su
comprensión de

los conceptos
estadísticos y

probabilísticos

Usa estrategias y
procedimientos
para recopilar y
procesar datos

Sustenta
conclusiones o
decisiones con

base en la
información

obtenida

19

15

17 16

2,82 3,53 2,85

5,85

P
O

R
C

EN
TA

JE

Promedio Desviación estándar



97 

Interpretación: 

La tabla 11 y figura 9 se da a conocer las medidas de tendencia central 

(media aritmética y desviación estándar) de los resultados de la prueba de salida en 

cuanto a la competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre 

aplicada a los estudiantes de cuarto grado “A” de Educación Primaria de la 

Institución Educativa “Manuel A. Odría”. 

Se contempla  que el promedio de las calificaciones de los estudiantes del 

cuarto grado de la prueba de salida, referentes a la dimensión representa datos con 

gráficos y medidas estadísticas o probabilísticas fue de un total de 19 que se ubica 

en el nivel de logro destacado (18 -20), en cuanto que la desviación estándar fue de 

2,82 por lo que el grupo es heterogéneo; en la dimensión comunica su comprensión 

de los conceptos estadísticos y probabilísticos la media aritmética fue de 15, 

situándose en el nivel de logro esperado (14 – 17), mientras que la desviación 

estándar fue de 3,53 siento también el grupo heterogéneo; en la dimensión usa 

estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos se contempla un 

promedio de 17, ubicándose en el nivel de logro esperado (14 – 17), en cuanto a la 

desviación estándar fue de 2,85 y en la dimensión de sustenta conclusiones o 

decisiones con base en la información obtenida el promedio fue de 16, y se sitúa en 

el nivel de logro esperado (14 -17), mientras que la desviación estándar fue de 5,85 

siendo estas dos últimas dimensiones el grupo como heterogéneo.  

En síntesis, se puede afirmar que los estudiantes del cuarto grado de 

Educación Primaria han desarrollado de manera eficiente las dimensiones que 

conforman la competencia después de la aplicación del modelo didáctico 

“Excursión estadística” ya que en su totalidad alcanzaron el nivel de logro esperado.  
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4.2.4 Análisis estadístico inferencial después de la aplicación del modelo 

didáctico “excursión estadística”. 

Prueba de la segunda hipótesis específica 

El nivel de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre 

se encuentra en el nivel de logro esperado, después de la aplicación del modelo 

didáctico “Excursión Estadística”. 

Paso 1: formulación de las hipótesis estadísticas. 

H0: El nivel de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre no se encuentra en el nivel de logro esperado, después de la 

aplicación del modelo didáctico “Excursión Estadística”. 

H1: El nivel de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre se encuentra en el nivel de logro esperado, después de la aplicación 

del modelo didáctico “Excursión Estadística”. 

Paso 2:  Esquema de contraste de hipótesis 

H0: 𝑋̅ < 14 

H1: 𝑋̅ ≥ 14 

Paso 3: determinación del tipo de pruebas 

Teniendo en cuenta la dirección de la hipótesis alternativa, el tipo de contraste es 

cola a la derecha. 

Paso 4: Nivel de significancia 

Se asume el nivel de significación del (5%).  α=0,05 

Paso 5: Distribución de la prueba  
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Por el tamaño de la muestra n<30 y teniendo en cuenta que las puntuaciones se 

distribuyen normalmente, el tipo de prueba estadística es la “t” de Student para una 

muestra.  

Paso 6: Grados de libertad 

Gl = n – 1 

Gl. = (27-1)  

Gl = 26 

Paso 7: “t” de Student en tablas 

Al nivel de significación del 5% (0,05) para la prueba de una cola, se encuentra en 

la tabla el valor de t crítico o t de tablas 𝑡𝑡 = 1,71 

Paso 8: Test de prueba 

Considerando que los puntajes de la variable se distribuyen normalmente, se elige 

el estadístico t de Student para una muestra, cuya ecuación es:  

𝑡 =
𝑋̅ − 𝜇

𝑆

√𝑛

 

Donde: 

t = “t” de Student 

X = Media aritmética  

µ = Media población 

S = Desviación estándar 

n = Tamaño de muestra  

𝑡𝑡= 

1.706 

 

𝑡𝑐

= 

8,20 
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Paso 9: Esquema de prueba 

Paso 10: Cálculo estadístico de la prueba 

Estadísticas Prueba de salida 

Media aritmética 𝑋̅ = 17 

Desviación estándar 𝑆 = 1,9 

Tamaño de la muestra 𝑛 = 27 

𝑡 =
𝑋̅−𝜇

𝑆

√𝑛

   𝑡 =
17−14

1,90

√27

𝑡𝑐= 8,20 

Paso 11: Decisión y justificación 

Si 𝑡𝑐 > 𝑡𝑡: Se rechaza la hipótesis nula (H0) 

Si 𝑡𝑐 ≤ 𝑡𝑡: Se acepta la hipótesis nula (H0) 

Como el valor de “tc” calculado (8,20) es mayor que el “tt” obtenido de la tabla 

(1,71), se decide rechazar la hipótesis nula (H0) y por consiguiente se acepta la 

hipótesis alternativa (H1). 

Paso 12: Conclusión 

En síntesis, con un nivel de confianza del 95%, se concluye que, luego de la 

aplicación del modelo didáctico “Excursión estadística”, el desarrollo de la 

competencia se encuentra en logro esperado, lo que evidencia la efectividad del 

modelo en el proceso de aprendizaje. 

  

𝑡𝑐 = 8,20 𝑡𝑡 = 1,71 
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4.2.5 Análisis estadístico descriptivo antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Excursión estadística”. 

Tabla 12 

Comparación del nivel de competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre en los estudiantes en la prueba de entrada y salida. 

 
 Prueba de entrada Prueba de salida 

Niveles Intervalo F % f % 

Logro destacado  18 – 20  0 0 7 26 

Logro esperado  14 – 17  0 0 19 70 

En Proceso  11 – 13  8 30 1 4 

En Inicio 0 – 10  19 70 0 0 

Total  27 100 27 100 

Nota: Nivel de logro de los estudiantes en la prueba de entrada y salida. 

Figura 10 

Comparación del nivel de competencia resuelve problemas gestión de    

gestión de datos e incertidumbre en los estudiantes en la prueba de 

entrada y salida. 

Nota: Nivel de logro de los estudiantes en la prueba de entrada y salida. 
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Interpretación: 

La tabla 12 y figura 10 se da a conocer los resultados de la prueba de entrada 

y salida, referente al nivel de desarrollo de la competencia resuelve problema de 

gestión de datos e incertidumbre antes y después de aplicar el modelo didáctico 

“Excursión estadística” en los estudiantes del cuarto grado de Educación Primaria 

de la Institución Educativa “Manuel A. Odría”.  

Se puede contemplar que en la prueba de entrada el 70% de estudiantes del 

cuarto grado de Educación primaria se encuentra en el nivel de inicio con 

calificaciones entre (0 – 10) y el 30% de estudiantes se encuentran en el nivel de 

proceso con calificaciones entre (11 -13); por otro lado, se logra apreciar que en la 

prueba de salida el 4% de estudiantes se encuentran en el nivel de proceso con 

calificaciones entre (11 – 13), el 70% de estudiantes se encuentran en el nivel de 

logro esperado con calificaciones entre (14 – 17) y el 26% de estudiantes se 

encuentran en el nivel destacado con calificaciones entre (18 – 20). 

En conclusión, se puede afirmar que en la prueba de entrada los estudiantes 

del cuarto grado de Educación Primaria han presentado un deficiente desarrollo de 

la competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre pero luego 

de aplicar la prueba de salida los estudiantes han alcanzado un desarrollo óptimo 

con niveles de proceso, logro esperado y logro destacado referente a la competencia 

resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre lo cual evidencia que la 

ejecución del modelo didáctico “Excursión estadística” ha traído respuestas óptimas 

en cuanto al desarrollo de la competencia.  
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Tabla 13 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve problemas 

de gestión de datos e incertidumbre en los estudiantes en la prueba de entrada y 

salida. 

Medidas 

estadísticas 
Estadístico 

Prueba de 

entrada 
Prueba de 

salida 

Media aritmética X̅ 9 17 

Desviación estándar S 2,1 1,9 

Muestra N 27 27 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de las notas de la prueba de entrada y salida. 

Figura 11 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre en los estudiantes en la prueba de 

entrada y salida. 
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Interpretación: 

En la tabla 13 y figura 11 se evidencian las medidas descriptivas del 

nivel de desarrollo de la competencia “Resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre”, comparando los resultados antes y después de la 

aplicación del modelo didáctico “Excursión estadística” en los estudiantes 

del cuarto grado “A” de la Institución Educativa Manuel A. Odría. 

Los resultados de la prueba de entrada muestran que la mayoría de 

estudiantes se ubicaban en el nivel de inicio, con un promedio de 9 puntos 

dentro de la escala de 0 a 10 y una desviación estándar de 2,1, reflejando un 

desempeño bajo y poco homogéneo. Sin embargo, tras la implementación 

del modelo didáctico, los resultados de la prueba de salida evidencian un 

notable progreso, alcanzando un promedio de 17 puntos dentro del nivel de 

logro esperado, con una desviación estándar de 1,9. 

Este incremento de 8 puntos en el promedio general demuestra que 

la aplicación del modelo “Excursión estadística” tuvo un impacto 

significativo en la mejora del aprendizaje, fortaleciendo las capacidades de 

recolección, análisis e interpretación de datos. Asimismo, permitió 

desarrollar un pensamiento más crítico y reflexivo frente a situaciones de 

incertidumbre, lo que confirma la efectividad del modelo para elevar el 

rendimiento académico y promover aprendizajes significativos en el área de 

estadística. 

  



105 

4.2.6  Análisis estadístico inferencial antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Excursión estadística”. 

Prueba de la hipótesis general 

La aplicación del modelo didáctico “Excursión estadística” eleva el nivel de 

desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en el área de Matemática en los estudiantes del cuarto grado de 

educación primaria en la institución educativa “Manuel A. Odría” de Tacna, 2024. 

Paso 1: formulación de las hipótesis estadísticas. 

H0: La aplicación del modelo didáctico “Excursión estadística” no eleva el nivel de 

desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en el área de Matemática en los estudiantes del cuarto grado de 

educación primaria en la institución educativa “Manuel A. Odría” 

H1: La aplicación del modelo didáctico “Excursión estadística” eleva el nivel de 

desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en el área de Matemática en los estudiantes del cuarto grado de 

educación primaria en la institución educativa “Manuel A. Odría” 

Paso 2:  Esquema de contraste de hipótesis 

H0: 𝑋̅ 𝑝𝑜𝑠𝑡 𝑡𝑒𝑠𝑡 = 𝑋̅ 𝑝𝑟𝑒 𝑡𝑒𝑠𝑡 

H1: 𝑋̅ 𝑝𝑜𝑠𝑡 𝑡𝑒𝑠𝑡 > 𝑋̅ 𝑝𝑟𝑒 𝑡𝑒𝑠𝑡 

Paso 3: Determinación del tipo de prueba 

Teniendo en cuenta la dirección de la hipótesis alternativa, el tipo de contraste es 

cola a la derecha. 
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Paso 4: Nivel de significancia 

Se asume el nivel de significación del (5%).  α=0,05 

Paso 5: Distribución de la prueba  

Por el tamaño de la muestra n<30 y teniendo en cuenta que las puntuaciones se 

distribuyen normalmente, el tipo de prueba estadística es la “t” de Student para una 

muestra.  

Paso 6: Grados de libertad 

Gl = nE + nS – 2 Gl. = 27 + 27 - 2  Gl = 52 

Paso 7: “t” de Student en tablas 

Al nivel de significación del 5% (0,05) para la prueba de una cola, se encuentra en 

la tabla el valor de t crítico o t de tablas 𝑡𝑡 = 1,67 

Paso 8: Test de prueba 

Considerando que los puntajes de la variable se distribuyen normalmente, se elige 

el estadístico t de Student para una muestra, cuya ecuación es:  

𝑡 =
𝑋 ̅1  −   𝑋 ̅2

√𝑆2
1

𝑛1
+

𝑆2
2

𝑛2 

 

Donde: 

t = “t” de Student 

X̅ = Media aritmética  

S = Desviación estándar 

n = Tamaño de muestra  
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Paso 9: Esquema de prueba  

 

Paso 10: Cálculo estadístico de la prueba 

Estadísticos 
Prueba de salida 

(post test) 

Prueba de entrada 

(pre test) 

Media aritmética 𝑋̅ = 17 𝑋̅ = 9 

Desviación estándar 𝑆 = 1,9 𝑆 = 2,1 

Tamaño de la muestra 𝑛 = 27 𝑛 = 27 

𝑡𝑐 =
𝑋 ̅1  −  𝑋 ̅2

√𝑆21

𝑛1
+

𝑆22

𝑛2 

                                      tc=
17-9

√1,92

27
+

2,1

27

2
=14,7                                        

Paso 11: Decisión y justificación 

Como el valor de “tc” calculado (14,7) es mayor que el “tt” obtenido de la tabla 

(1,67) y se ubica en la zona de rechazo, se decide rechazar la hipótesis nula (H0) y 

por consiguiente se acepta la hipótesis alternativa (H1). 

Paso 12: Conclusión 

En conclusión, se puede afirmar que con un nivel de confianza del 95% la 

aplicación del modelo didáctico “Excursión estadística” incrementa y mejora el 

nivel de desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en los estudiantes del cuarto grado de educación primaria en la 

Institución Educativa Manuel A. Odría. 

  

𝑡𝑡 = 1,67 𝑡𝑐 = 14,7 
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4.3. Verificación de hipótesis 

4.3.1 Verificación de la primera hipótesis específica. 

El nivel de desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre antes de aplicar el modelo didáctico “Excursión estadística” 

se encuentra en inicio en los estudiantes del cuarto grado de educación primaria en 

la Institución Educativa “Manuel A. Odría” de Tacna. 

Los resultados de la tabla 4 y figura 1, evidencian que en la prueba de 

entrada; el 70% de estudiantes del cuarto grado “A” se encuentran en el nivel de 

inicio. De igual manera, en la tabla 5 y figura 2 el promedio alcanzado es de 9 

(escala 0-10) que es menor a 10; asimismo presenta una desviación estándar cuyo 

valor es de 2,1; es decir, lo acerca al promedio del aula. 

Por otro lado, la “t” de Student calculada representa un puntaje de -2,58 que 

resulta menor al “t” obtenido en la tabla de números aleatorios, por lo que se decide 

rechazar la hipótesis nula (H0) y por consiguiente aceptar la hipótesis alternativa 

(H1) concluyen con un 95% de confianza que el nivel de desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre antes de 

aplicar el modelo didáctico “Excursión estadística” se encuentra en inicio del 

aprendizaje. En consecuencia, y teniendo como base lo anterior mencionado, queda 

verificada la primera hipótesis específica. 

4.3.2 Verificación de la segunda hipótesis específica. 

El nivel de desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre después de aplicar el modelo didáctico “Excursión 

estadística” se encuentra en logro esperado en los estudiantes del cuarto grado de 

educación primaria en la Institución Educativa “Manuel A. Odría” de Tacna. 



109 

Los resultados de la tabla 8 y figura 5, evidencian que en la prueba de salida; 

el 70% de estudiantes del cuarto grado “A” se encuentran en el nivel esperado. De 

igual modo, en la tabla 9 y figura 6 el promedio alcanzado es de 17 (escala 14-17); 

asimismo, presenta una desviación estándar de 1,9; es decir, lo acerca al promedio 

de aula. 

Por otro lado, la “t” de Student calculada representa un puntaje de 8,20 que 

resulta mayor al “t” obtenido en la tabla de números aleatorios, por lo que se decide 

rechazar la hipótesis nula (H0) y por consiguiente aceptar la hipótesis alternativa 

(H1) concluyen con un 95% de confianza que el nivel de desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre después de 

aplicar el modelo didáctico “Excursión estadística” se encuentra en el nivel de logro 

esperado. En consecuencia, queda comprobada la segunda hipótesis específica. 

4.3.3 Verificación de la hipótesis general. 

La aplicación del modelo didáctico “Excursión estadística”, incrementa el 

nivel de desarrollo de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en el área de Matemática en los estudiantes del cuarto grado de 

educación primaria en la Institución Educativa “Manuel A. Odría” de Tacna, 2024. 

Los resultados de la tabla 12 y figura 9 evidencian que el 70% de los 

estudiantes del cuarto grado “A” se ubican en el nivel de inicio en la prueba de 

entrada, en tanto que en la prueba de salida se alcanzó el nivel de logro esperado en 

un 70%. Asimismo, en la tabla 13 y figura 10 se comprueba el progreso de los 

estudiantes del cuarto grado “A” en cuanto al desarrollo de la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre al aplicar el modelo didáctico 

“Excursión estadística” al iniciar con un promedio de 9 puntos (escala 0-10) en la 
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prueba de entrada, frente a un promedio de 17 puntos (escala 14-17) en la prueba 

de salida, generándose así el logro esperado. Esto permite demostrar la eficacia y 

efectividad del modelo didáctico “Excursión estadística”. 

De igual manera, al visualizar los resultados obtenidos de las desviaciones 

estándar de las pruebas de entrada y salida (2,1 y 1,9) respectivamente, se demuestra 

que en la evaluación final el grupo se mostró más homogéneo acercándose al 

promedio de la clase. 

Finalmente, el valor de “t” Student calculado (14,7) es mayor al t de tablas 

ubicándose en la zona de rechazo, por lo que se decide rechazar la hipótesis nula y 

en consecuencia aceptar la hipótesis alternativa, con lo que queda verificada la 

presente hipótesis general. 
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CONCLUSIONES 

PRIMERA: 

Con la aplicación del modelo didáctico “Excursión estadística” se pudo elevar 

considerablemente el nivel de inicio a esperado respecto a la competencia resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre en el área de matemática, en los 

estudiantes del cuarto grado de Educación Primaria de la Institución Educativa 

“Manuel A. Odría”. Estos resultados demuestran la efectividad de la propuesta al 

verificar niveles de logro esperado en las capacidades o dimensiones de Representa 

datos con gráficos y medidas estadísticas o probabilísticas, Comunica su 

comprensión de los conceptos estadísticos y probabilísticos, Usa estrategias y 

procedimientos para recopilar y procesar datos, Sustenta conclusiones o decisiones 

con base en la información obtenida. 

SEGUNDA: 

La prueba de entrada o pre test aplicado antes de la experiencia evidenció que los 

estudiantes del cuarto grado de Educación Primaria de la Institución Educativa 

“Manuel A. Odría” presentan diversas dificultades en el desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre por lo que de 

acuerdo a los resultados obtenidos se ubican en el nivel de inicio. Tal situación 

refleja que los educandos aún están encaminados en el desarrollo de las habilidades 

para dar solución a retos, situaciones simuladas con enfoque desafiante, obstáculos 

y ejecutar procesos de resolución y organización de los conocimientos matemáticos. 

TERCERA: 

La prueba de salida o post-test evidenció que los estudiantes del cuarto grado de 

Educación Primaria de la Institución Educativa “Manuel A. Odría” presentan un 
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desarrollo significativo de la competencia resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre. En razón de los resultados obtenidos, los estudiantes se ubicaron en 

el nivel de logro esperado e, incluso, algunos alcanzaron el nivel de logro destacado, 

luego de la aplicación del modelo didáctico “Excursión estadística”. En 

consecuencia, se afirma que el estudiante está en la capacidad de solucionar 

problemas que exigen la comprensión de nociones estadísticas y/o probabilísticas. 
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RECOMENDACIONES 

PRIMERA: 

Se recomienda a la Institución Educativa “Manuel A. Odría” incorporar referentes 

didácticos innovadores en base al desarrollo de la competencia resuelve problemas 

de gestión de datos e incertidumbre del área de Matemática, partiendo de un trabajo 

colegiado pertinente según las demandas y necesidades de la comunidad estudiantil, 

con la finalidad de mejorar la calidad educativa que se les brinda a los estudiantes.  

SEGUNDA: 

Se sugiere a los docentes del cuarto grado del nivel primario de la Institución 

Educativa “Manuel A. Odría” crear e implementar materiales didácticos dentro de 

sus actividades de aprendizaje, tomando como referencia el modelo didáctico 

“Excursión estadística”, con la finalidad de fortalecer y mejorar el desarrollo de la 

competencia del área de Matemática. De este modo, los estudiantes podrán 

comprender que el aula constituye un ambiente de aprendizaje didáctico, divertido 

y creativo. 

TERCERA: 

Se recomienda a los padres de familia de la Institución Educativa “Manuel A. 

Odría”, brindar el acompañamiento necesario en las actividades escolares; 

asimismo, se recomienda la articulación y unificación de esfuerzos mediante un 

trabajo colaborativo con los docentes de aula para fortalecer en los estudiantes el 

pensamiento matemático y la autonomía para resolver diferentes problemáticas que 

se suscitan en la vida cotidiana. 
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