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RESUMEN  

El presente estudio tiene el objetivo de desarrollar la competencia del área 

Comunicación “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, con la 

aplicación del Modelo didáctico “Palabras que vuelan” en los estudiantes de 4 años de la 

sección “Pequeños constructores” de la I.E.I. N°328 “José de San Martin”. El tipo de 

investigación es experimental con un diseño pre experimental, compuesto por un solo un 

grupo. La población constituida por 72 estudiantes, la muestra es de 25 estudiantes. La 

técnica adoptada para el recojo de la información es la observación, para cuyo caso el 

instrumento es una lista de cotejo.  Los resultados demuestran que en el pretest el 100% 

de los estudiantes se encontraban en el nivel de inicio, después de aplicar el modelo 

didáctico “Palabras que vuelan”, se aplicó el postest que arrojó como resultado que el 

16% de estudiantes están en el nivel de proceso, el 64% de estudiantes se ubicaron en el 

nivel de logro esperado, y el 20% en el nivel de logro destacado. De esta manera se 

concluye que la aplicación del modelo didáctico “Palabras que vuelan” tuvo efectos 

significativos porque se alcanzó el nivel de logro en la competencia del área 

Comunicación. 

Palabras claves: Competencia, lee, comprensión, textos y modelo didáctico.  
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ABSTRACT 

The present study aims to develop the communication skill “Read various types 

of written texts in your native language” through the application of the “Flying Words” 

teaching model in 4-year-old students in the “Little Builders” section of I.E.I. No. 328 

“José de San Martin.” The research is experimental in nature with a pre-experimental 

design, consisting of a single group. The population consists of 72 students, and the 

sample is 25 students. The technique adopted for data collection is observation, for which 

the instrument is a checklist.  The results show that in the pre-test, 100% of the students 

were at the beginning level. After applying the “Flying Words” teaching model, the post-

test was administered, which showed that 16% of the students were at the process level, 

64% of the students were at the expected achievement level, and 20% were at the 

outstanding achievement level. Thus, it can be concluded that the application of the 

“Flying Words” teaching model had significant effects because the achievement level in 

the Communication area was reached. 

Key words: Competence, reading, comprehension, texts and didactic model. 
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INTRODUCCIÓN 

La lectura de diversos tipos de texto constituye una competencia fundamental para 

el desarrollo integral de los estudiantes. A través de esta competencia, los niños y niñas 

fortalecen su comprensión lectora, amplían su vocabulario y mejoran su capacidad de 

comunicación. Los antecedentes acerca de la competencia, “Lee distintos tipos de 

textos…” permite que los estudiantes se acerquen a distintas formas de pensamiento, 

cultura y conocimiento, fomentando el gusto por la lectura y el aprendizaje autónomo. De 

esta manera, se promueve no solo la interpretación del contenido, sino también la 

reflexión crítica y la expresión de ideas propias en su idioma originario. 

En ese sentido, la finalidad del estudio es demostrar que el modelo didáctico 

“Palabras que vuelan” constituye una propuesta pedagógica para elevar el nivel de la 

competencia, lee diversos tipos de textos en su lengua materna con el propósito de que 

los docentes puedan utilizarla considerando que en el presente estudio ha sido 

comprobado su efectividad. Científicamente se ha presentado este modelo considerando 

teorías confiables, los mismos que han sido aplicados en diferentes realidades y sus 

efectos han sido positivos.  

De esta manera, los alcances de una investigación experimental radican en 

explicar la relación de causa y efecto de las variables, proporcionando evidencia empírica 

sólida para fundamentar decisiones o intervenciones, aunque su generalización depende 

del contexto y del tamaño de la muestra. La naturaleza general de la investigación es 

cuantitativa, por lo que busca la comprobación de hipótesis causales a través de la 

manipulación de variables y el control de condiciones, con el fin de explicar y predecir 

fenómeno os de maneja objetiva.   
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Dentro de este trabajo de investigación se encontró 4 capítulos que se han 

desarrollado de la siguiente manera: 

El Capítulo I. Desarrolla el planteamiento del problema, describiendo el 

problema en diversos contextos, además se precisa la justificación e importancia de la 

lectura en niños de 4 años, así, además, se realiza la formulación del problema, los 

objetivos e hipótesis de la investigación y las variables del estudio. 

Capítulo II. El Marco teórico, los antecedentes de investigación, las bases 

teóricas de la variable dependiente; Competencia lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna y de la variable independiente la cual es el modelo didáctico “Palabras 

que vuelan”, y asimismo se define términos propios de la investigación. 

Capítulo III. Contiene la metodología, se evidencia el tipo de investigación, el 

diseño de investigación, la población y la muestra. Asimismo, se encontrarán las 2 

variables e indicadores, la técnica e instrumentos de recolección de datos y las técnicas 

de procesamiento y análisis de datos. 

Capítulo IV. Se realiza la descripción del trabajo de campo como la planificación, 

la ejecución y la evaluación. Y también está compuesto por el análisis descriptivo e 

inferencial. Asimismo, está la verificación de la hipótesis. 

Finalmente, se exponen las conclusiones y recomendaciones, acompañadas de las 

referencias y anexos que respaldan cada etapa del proceso de investigación. De esta 

manera, se busca ofrecer una propuesta metodológica viable que pueda ser aplicada en 

diversos contextos educativos, con el propósito de promover el desarrollo integral de los 

niños en la primera infancia. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Descripción del problema  

En el contexto educativo actual, caracterizado por la inmensa cantidad de 

información disponible en todo momento, el desarrollo de la competencia lectora se torna 

como uno de los medios más potentes para manejar el exceso de datos en forma 

conveniente y según un propósito determinado. En palabras de Marchand et al., (2001), 

ser competente en la lectura implica comprender el valor estratégico de la información y 

desarrollar capacidades para usarla eficazmente. Sin embargo, por los resultados en el 

aula que se ha podido observar, aún parece un reto alcanzar el desarrollo de competencias 

lectoras.  

El desarrollo de la competencia lectora es un tema global, pero, de hecho, varía 

significativamente entre regiones y países afectando el desempeño educativo de manera 

diversa. En Europa, según la Organización para la Cooperación y el Desarrollo 

Económicos (OCDE) (2025), el 85% de niños de 3 a 5 años están inscritos en educación 

infantil en promedio OCDE; la cobertura y la calidad en la Educación y Atención de la 

Primera Infancia (ECEC) determinan el desarrollo de las habilidades lectoras tempranas, 

fortaleciendo las bases cognitivas y socioemocionales necesarias para el aprendizaje de 
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la lectura. En EEUU Dreyer et al., (2024) publicaron en la revista JAMA que el 63.6 % 

de niños de 3 a 5 años presentan un desarrollo lector temprano adecuado. No obstante, la 

proporción restante, sí es motivo de alerta porque evidencia la necesidad de implementar 

políticas y prácticas de educación inicial. En Latinoamérica en un estudio dentro de la 

revista “Espacios” (Llorent y González (2020) se analizó la competencia en lectura en 

alumnos de 4°, 4° y 6°. Se encontró que aproximadamente 68.5% de la muestra alcanzaba 

un nivel B1. Solo un 21.3% lograba un nivel B2, vale decir que, la mayoría de los 

estudiantes aún presentan limitaciones para analizar o inferir significados más profundos.  

En el Perú, el nivel de competencia lectora en niños de educación inicial está por 

buen camino, aunque todavía se observan márgenes amplios de mejora. En el distrito de 

Laredo, Trujillo, Nuñivero, (2019) reportó que el 82% de niños obtuvieron una 

comprensión lectora en proceso y un 18% de niños obtuvieron un nivel satisfactorio. Los 

resultados son preocupantes en los niveles inferencial y crítico. En Chimbote, 

Huamancondor (2021) nos informa que, los niños de 4 años en una institución, en la 

dimensión crítica, el 60% alcanzó un nivel alto, el 27% un nivel medio y el 13% un nivel 

bajo.  En contraste con la realidad de Trujillo, estos resultados confirman un nivel y 

pronóstico favorable. El Ministerio de Educación (MINEDU, 2023) a través del concurso 

“El Perú Lee” deja entrever que hay indicios de que la iniciativa es positiva y con logros 

parciales, aunque todavía con aspectos a mejorar. Que haya una participación masiva en 

inicial, indica que se está promoviendo la cultura de competencias lectoras desde edades 

tempranas.  

En Tacna, el MINEDU (2014) en la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE), da 

a conocer una visión general del nivel de lectura en la región, de los estudiantes de 

segundo grado de primaria. Claro está que no se centra en niños de 4 años, pero ofrece 

una visión general desarrollo de la habilidad de leer de forma competente. Desde Luego 
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se pueden identificar tendencias y avances en las habilidades lectoras. Diversos trabajos 

como los de Galarza y Maman (2023), Choquecota (2023), De Jesús Ponce (2024), han 

evidenciado que los niños de 4 y 5 años presentan niveles insuficientes de competencia 

lectora al inicio de su educación, es por esta razón que han implementado estrategias 

pedagógicas específicas lo que resalta aún más la necesidad de fortalecer la preparación 

lectora temprana en la región de Tacna. 

En la práctica pre profesional realizada en la I.E.I. N°328 “José de San Martin” 

de Tacna, se pudo observar en los niños de 4 años dificultades para desarrollar la 

competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” en el área de 

comunicación. Esto se evidencia porque presentan dificultad en identificar el tema central 

del texto leído por el adulto, limitaciones en el reconocimiento de palabras ya que las lee 

a través de adivinanza por imágenes en lugar de letras, no identifica la direccionalidad de 

la lectura, tiene dificultad para relatar con sus propias palabras lo que escuchó y 

vocabulario limitado para comprender algunos textos.  

Se ha determinado algunas causas que pueden originar el retraso en el desarrollo 

de la competencia, “Lee varios tipos de texto en su lengua materna” como: limitaciones 

en el vocabulario, exposición limitada a libros y materiales escritos, entorno familiar poco 

estimulante, frustración o desinterés frente a actividades que tienen que ver con texto y 

metodologías inadecuadas o poco motivadoras con ausencia de estrategias didácticas 

adaptadas a la edad.  Al respecto Solé (2004), refuerza esta idea al afirmar que, una causa 

importante de la falta de competencias lectoras es la instrucción de lectura con las 

habilidades prelectoras deficientes.  

De no ser atendido el problema, de manera temprana y afectando los aprendizajes 

futuros, se suscitarán consecuencias importantes. Según Ferreiro (1998), cuando los niños 

carecen de habilidades lectoras a los 4 años, puede afectar el lenguaje, la cognición, la 
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motivación y, desde luego el rendimiento escolar a corto y largo plazo. Debido a la falta 

de habilidades prelectoras, Solé (2004) explica que el niño tendrá problemas para 

mantener el ritmo durante la enseñanza de la decodificación y para lograr la transición 

correcta hacia la lectura comprensiva. 

Es por ello, que se propuso el modelo didáctico “Palabras que vuelan”, orientado 

a que los niños y niñas de 4 años alcancen el nivel de logro esperado en la competencia 

“Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”. Su estructura está inspirada 

en la metáfora de un viaje en avión. El proceso de aprendizaje de la lectura tiene 

correspondencia con cada momento del vuelo: despegue, vuelo y aterrizaje. En conjunto, 

el modelo didáctico “Palabras que vuelan” convierte la lectura en una experiencia 

significativa, dinámica y motivadora, en la que los niños crecen en autonomía y se auto 

perciben como protagonistas de su propio proceso, comprendiendo que las palabras 

pueden transportarlos a nuevos mundos y fortalecer sus formas de comunicación. 

1.2. Formulación del Problema  

1.2.1. Problema principal.  

¿Cómo desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna a través del modelo didáctico “Palabras que vuelan” en estudiantes de 4 

años de una Institución Educativa Inicial de Tacna en el transcurso del año 2024? 

1.2.2. Problemas secundarios.  

¿Cuál es el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna antes de aplicar el modelo didáctico “Palabras que vuelan” 

en los estudiantes de 4 años de una Institución Educativa Inicial de Tacna?  
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¿Cuál es el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna después de aplicar el modelo didáctico “Palabras que 

vuelan” en los estudiantes de 4 años de una Institución Educativa Inicial de Tacna? 

1.3. Justificación e Importancia 

Desde el punto de vista práctico, el estudio contribuyó con el fortalecimiento de 

la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, utilizando 

como herramienta principal el modelo didáctico “Palabras que vuelan”. La aplicación del 

mencionado modelo, permitió que los niños afinaran habilidades para identificar 

personajes, objetos o hechos que observan en imágenes o textos leídos por otra persona, 

anticiparan lo que ocurrirá o explicaran el porqué de algún pasaje en la historia y, 

finalmente, haciendo que los estudiantes expresaran qué parte les gustó más o cómo se 

sintieron con el relato. Esta experiencia práctica, favorece el desarrollo de la competencia 

curricular en estudio desde edades tempranas y, algo muy importante, incentiva el gusto 

por la lectura, en consecuencia, brinda a los docentes una estrategia pedagógica 

innovadora y adaptable, contribuyendo así a la optimización de la práctica educativa. 

Justificación teórica 

 Desde el punto de vista teórico, esta investigación presente fortaleció el marco 

conceptual sobre cómo los niños desarrollan la capacidad de interpretar, relacionar y 

construir significado a partir de diversos tipos de textos. Está sustentada en la “Teoría del 

Procesamiento de la Información” de Anderson (1983) y la “Teoría Sociocultura del 

Aprendizaje” de Vygotsky (1978). Los resultados contribuyen a llenar un vacío en el 

conocimiento respecto a los procesos cognitivos y sociales utilizados en la compresión 

lectora en la lengua materna. 
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Justificación metodológica. 

Desde el punto de vista metodológico, el presente trabajo de investigación 

constituye una alternativa metodológica viable, relevante y útil para el desarrollo de la 

competencia curricular en estudio. Se sustentó en el enfoque cuantitativo. La metodología 

incluyó técnicas de recolección de datos con adecuados procesos éticos, con una adecuada 

adaptación y cálculo de la confiabilidad de la lista de cotejo, que hará posible que 

docentes, directivos e investigadores del contexto educativo, puedan utilizarlos en futuras 

inquietudes científicas. 

Justificación social.  

Desde el punto de vista social, el aporte del estudio se orienta al logro del Objetivo 

de desarrollo sostenible (ODS) 4 “Educación de calidad”. El modelo didáctico “Palabras 

que vuelan”, buscaron principalmente, que los niños de 4 años fortalezcan la comprensión 

lectora y el uso funcional del lenguaje escrito, aspectos de importancia capital para aspirar 

y lograr un sistema educativo que contemple una educación inclusiva, equitativa y de 

calidad. 

Además, el presente trabajo se realizó para promover prácticas pedagógicas 

innovadoras que favorezcan la motivación por la lectura el pensamiento crítico y la 

comunicación significativa dentro del aula, también se brindó a los docentes herramientas 

metodológicas efectivas y se fortaleció el vínculo entre escuela, familia y comunidad, 

fomentando una cultura lectora compartida.  

Por otro lado, el presente estudio es relevante porque mejora la comprensión 

lectora, desarrollando la habilidad de leer y entender distintos textos, permitiendo que los 

estudiantes capten el sentido global de lo que leen, fortaleciendo el aprendizaje de 

diferentes áreas. Además, desarrollan el pensamiento crítico y reflexivo, debido a que se 

fomenta el análisis y la interpretación de la información; así mismo, amplia el vocabulario 
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y la expresión oral enriqueciendo la redacción y el fortalecimiento de la capacidad para 

comunicarse; así, fomenta el hábito a la lectura, permitiendo que el estudiante goce de la 

lectura favoreciendo el aprendizaje continuo. Por último, desarrolla la autonomía en el 

aprendizaje, ya que logran comprender lo que leen y eso implica que pueden aprender por 

si mismos, investigar, resolver problemas sin la dependencia del docente.  

1.4. Objetivos 

1.4.1. Objetivo general  

Determinar el efecto de la aplicación del modelo didáctico “Palabras que vuelan” 

en el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna en estudiantes de 4 años de una Institución Educativa Inicial de Tacna en el año 

2024. 

1.4.2. Objetivos específicos  

a. Evaluar el nivel del desarrollo de la competencia “lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna” en los estudiantes de 4 años de educación inicial en una 

Institución Educativa Inicial de Tacna antes de aplicar el modelo didáctico “Palabras que 

vuelan”. 

b. Evaluar el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna en los estudiantes de 4 años en una Institución Educativa 

Inicial de Tacna después de aplicar el modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 

1.5. Hipótesis 

1.5.1. Hipótesis general.  

La aplicación del Modelo didáctico “Palabras que vuelan” permite desarrollar el 

nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en 
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estudiantes de 4 años de una Institución Educativa Inicial de Tacna en el transcurso del 

año 2024. 

1.5.2. Hipótesis específicas.  

a. El nivel de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna” se encuentra en inicio antes de la aplicación del modelo didáctico “Palabras que 

vuelan”. 

b. El nivel de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna” se encuentra en el nivel de logro esperado después de la aplicación del modelo 

didáctico “Palabras que vuelan”. 

1.6. Variables e indicadores 

1.6.1. Variable independiente 

Modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 

Definición conceptual 

Los modelos pedagógicos son representaciones útiles que explican los procesos 

de enseñanza-aprendizaje, permitiendo comprender y mejorar la práctica al elegir sus 

elementos más significativos y descubrir la relación de dependencia que existe entre ellos. 

(Cristancho, 2016)   

Definición operacional 

Es un conjunto de procesos, iniciamos el despegue, durante el vuelo y el aterrizaje 

final que se viabilizan a través de actividades de aprendizaje los mismos que se 

encuentran fundamentados en la teoría socio cultural de Vygotsky (1978), teórico que 

explica que los niños aprenden y se van desarrollando mediante la interacción social y el 

lenguaje.  Además, los recursos utilizados, será la dramatización, los textos infantiles 
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variados como cuentos, recetas, pictogramas, trabalenguas y material estructurado y no 

estructurado. Está pensado para niños de 4 años del nivel inicial quienes transitan por las 

etapas de desarrollo del pensamiento simbólico y de la lengua oral. Es por ello que 

“Palabras que vuelan” promueve el juego, la exploración y la interacción de manera que 

se logre la comprensión y el gusto por la lectura desde los primeros años de formación. 

1.6.2. Variable dependiente  

“Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”. 

Definición conceptual 

Se refiere a la competencia para interactuar entre el lector, el texto y los contextos 

socioculturales en los que ocurre la lectura. En ese sentido los diversos textos incluyen, 

cuentos, afiches, narraciones reales o imaginarias entre otros. Como proceso, para el 

estudiante, implica lograr decodificar, interpretar y tomar una posición frente al discurso. 

(MINEDU, 2016) 

Definición operacional 

La competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, se 

midió a través de una lista de cotejo, la misma que se encuentra dividida a través de tres 

dimensiones obtiene información, infiere e interpreta información y reflexiona, la misma 

que se traduce en 10 ítems con una escala dicotómica de si y no. Este instrumento se 

aplicó a los niños de 4 años del nivel inicial de la Institución Educativa Inicial N°328 

“José de San Martin” de Tacna.  

1.6.3. Variables intervinientes 

Edad 

Sexo 

Nivel socio cultural 
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1.6.4. Operacionalización de las variables 

Operacionalización de la variable independiente 

Variable Dimensiones Indicadores /actividades Recursos 

 

 

Modelo 

didáctico 

“Palabras 

que vuelan” 

Iniciamos el 

despegue. 

Conociendo los saberes 

previos 

Pre test 

 

Durante el 

vuelo. 

Actividades de desarrollo:  

• El desafío de Lisi 

• Un pastel para papá 

• Nuestro amigo Flocky el 

payaso 

• El bosque de la amistad 

• El gato asustadizo” 

 

Cuento 

Trabalenguas 

Dramatización con títeres 

Materiales estructurados 

 

 

El aterrizaje 

final. 

Conociendo lo aprendido Postest: Comprensión 

lectora: literal, inferencial 

y crítico 

 

Operacionalización de la variable dependiente 

Variable Dimensiones Indicadores Item Escala de medición 

 

Competencia 

“Lee diversos 

tipos de textos 

escritos en su 

lengua 

materna”. 

Obtiene 

información  

Identifica personajes, 

personas y animales. 

Reconoce 

características de las 

personas. 

1,2,3,4 En inicio 

(0 – 10) 

En proceso 

(11–13) 

Logro esperado 

(14 – 17) 

Logro destacado 

(18 – 20) 

 Infiere e 

interpreta 

información 

Predice de que trata el 

texto. 

Anticipa como 

continua y termina el 

texto.  

5,6,7,8,9 

Reflexiona y 

evalúa la 

forma. 

Opina, sobre algo que 

le llamo la atención del 

texto.  

10,11,12 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes  

Internacionales  

En México, Sosa (2022) presentó su trabajo de investigación denominado: 

“Modelo didáctico con TIC que favorece el desarrollo de habilidades cognitivas y mejora 

la comprensión lectora en estudiantes de nivel transición”. Pertenece al enfoque 

cuantitativo y un diseño cuasiexperimental. Su población fue de 60 estudiantes. Se aplicó 

un cuestionario diagnóstico. Los resultados indican que, en la identificación de los puntos 

importantes de la imagen en el texto, se evidencia que un 20% de la muestra obtiene un 

desempeño Alto, un 63 % obtiene desempeño básico y un 5 % un desempeño bajo. En 

cuanto a la percepción y respuesta a las preguntas de nivel inferencial tenemos que el 

grupo experimental Del mismo modo, en la Tabla 24 se evidencia para el Grupo 

Experimental, un 70% de la muestra del presente estudio obtiene un desempeño Alto, un 

26,7% un desempeño Básico y un 3,3% un desempeño Bajo. Para el Grupo Control, se 

halla que un 0% de la muestra obtiene un desempeño Alto, un 30% obtiene un desempeño 

Básico y un 70% un desempeño Bajo. Por último, en la tabla 26 se evidencia que, para el 

Grupo Experimental, un 43,3% de la muestra alcanza un desempeño Alto, un 40% un 

desempeño Básico y un 16,7%, un desempeño Bajo. Por su parte, para el Grupo Control 
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se identifica que un 13,3% de la muestra tiene un desempeño Alto, un 26,7% llega a un 

desempeño Básico y un 60% a un desempeño Bajo. Se concluye que el uso de estrategias 

didácticas con las TIC, incrementa todas las habilidades cognitivas evaluadas y 

En Espana, Díez y Clemente (2021) presentaron su investigación denominada: 

“La competencia lectora. Una aproximación teórica y práctica para su evaluación en el 

aula”. Su finalidad fue determinar si la prueba propia, permite mayores niveles de logro 

que la prueba PISA. Basada en un enfoque cuantitativo, con análisis estadístico 

comparativo entre pruebas. Diseño comparativo. Los instrumentos que se usaron fueron, 

fragmento de prueba PISA y Prueba propia de competencia lectora. La población estuvo 

integrada por estudiantes de 4° de ESO y la muestra por 141 estudiantes. Los resultados 

en el aspecto, integrar e interpretar la media fue 1,39 Prueba PISA (A) y 1,50 Prueba 

propia (B). En el aspecto Reflexionar y valorar, la media fue de 1,01 (A) y 1,63 (B). Se 

concluye que los instrumentos de evaluación usados tradicionalmente en la prueba PISA 

no podrían reflejar la complejidad de la competencia lectora. La prueba elaborada por el 

autor, permite una mejor expresión de la competencia lectora en los estudiantes. 

En Colombia, Vera (2022) presentó una investigación titulada: “Competencia 

lectora y la animación a la lectura en niños de educación inicial”. Su objetivo es el de 

explicar cómo contribuye la animación a la lectura en la competencia lectora en niños de 

4 y 5 años. El enfoque es cualitativo. El tipo de investigación fue exploratorio y con un 

paradigma descriptivo. Se aplicó el estudio de casos e instrumentos como entrevistas y 

guía de observación. La muestra estuvo conformada por 15 niñas y 13 niños. Se concluye 

que la animación a la lectura permite internalizar en los niños el amor por la misma de 

una forma lúdica y placentera. Los resultados arrojaron que la animación contribuye de 

manera satisfactoria sobre la competencia lectora.  
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Nacionales  

En Tumbes, Apolo (2021) presentó su estudio de investigación titulado: “Nivel 

de comprensión lectora en los niños de la IEI. N°003, ‘San José’, Tumbes-2021”. Está 

encuadrado dentro del enfoque cuantitativo. Es de tipo descriptivo simple, de diseño no 

experimental y de corte transversal. Como instrumento de recolección de datos utilizó la 

Prueba de comprensión lectora. La población estuvo conformada por 115 estudiantes, la 

muestra por 35. Se usó la estadística descriptiva aplicando SOSS y Excel versión 2019. 

Los resultados nos indican que el 51% de los niños de 5 años tienen “Logro previsto”; el 

43%, “En proceso” y el 6%, “En inicio”. En conclusión, se puede afirmar que no se 

alcanzó un nivel significativo en el desarrollo de la comprensión lectora. 

En Puno, Cutipa y Jahuira (2023) presentaron su trabajo denominado: 

“Comprensión lectora en niños y niñas de 3 y 4 años del PRONOEI ‘Pirhua Pirhua’ de 

Puno”. El tipo de investigación es descriptivo, su diseño es el diagnóstico evaluativo. LA 

muestra fue de 20 niños matriculados. Se utilizó la ficha de observación como 

instrumento de recolección de datos. Los resultados indican que 40% presentó un nivel 

alto de comprensión literal 60% un nivel alto de comprensión inferencial y un 40%, un 

nivel regular de comprensión crítica. Se concluye que el 45% de los niños presentan un 

nivel alto de comprensión lectora. 

En Huánuco, Cuba (2019) desarrolló una investigación titulada: “Lectura de 

imágenes como estrategia para el desarrollo de la comprensión lectora en niños de 5 años 

en el círculo infantil No. 266 en Rahua, Aparicio Pomares, Yarowilca, Huánuco-2019”. 

Es de diseño preexperimental de tipo pre/post con un solo grupo experimental. La muestra 

fue de nueve niños de cinco años de edad que asisten a educación inicial, y se aplicó la 

prueba Wilcoxon de rangos con signo para probar la hipótesis de la investigación. Los 

resultados arrojaron que en comprensión lectora e n el nivel literal, el 67% tiene un logro 
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previsto, el 22%, en proceso y el 11% está en inicio. En el nivel inferencial, el 56% está 

en un nivel de logro previsto, el 33 % en proceso y el 11% en inicio. Se concluye que la 

estrategia didáctica desarrolla significativamente la comprensión lectora en sus diferentes 

procesos como: la decodificación, comprensión literal y la comprensión inferencial. 

Locales 

Choquecota (2023) presentó una investigación denominada: “Desarrollo de la 

competencia, Lee diversos tipos de textos en su lengua materna a través del modelo 

didáctico ‘Minicuentos’ en los estudiantes de 5 años de una institución educativa inicial 

de Tacna, 2022”. El tipo de investigación es básico con diseño pre experimental. Se utilizó 

la lista de cotejo. La población estuvo constituida por 46 niños de 5 años de edad. La 

muestra fue de 17 niños.  Los resultados muestran que el 76 % se encuentra en el nivel 

de logro con calificativos mayores a 16, el 18 % en el nivel de proceso con calificaciones 

entre 11 y 15.   Sé concluye que el presente estudio permitió que los estudiantes mejoren 

y desarrollen la competencia. Así también se puede decir que los niños necesitan una 

constante motivación y creatividad para captar la atención de cada uno y así poder lograr 

que ellos comprendan diversos textos.   

Aguirre y Macedo (2020) elaboraron una investigación titulada: "El uso de 

cuentos motores para mejorar la comprensión lectora en niños de 5 años en la Institución 

Educativa Privada ‘Tía Loreny’ distrito de Tacna”. El nivel de investigación es aplicado, 

siendo el tipo de investigación preexperimental. La muestra fue 16 niños, la técnica de 

recolección de datos fue la observación y el instrumento fue la guía de evaluación. Se 

determinó que el uso de la estrategia favoreció la comprensión lectora. Los resultados 

muestran que al inicio, en el nivel literal el 50 % de los niños se encuentran en proceso, 

el 6,3 % en inicio y sólo el 43 % han logrado el nivel literal.  En el nivel inferencial el 75 

% se encuentran en proceso, el 6,3 % en inicio y el 18,8 % en logrado. En el nivel criterial, 
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el 62,5 % en proceso, el 12,5 % en inicio y el 25 % en logrado. Después de la aplicación 

se observa que el 100 % de los niños lograron el nivel literal, nivel inferencial y nivel 

criterial de comprensión lectora. 

Panty y Quispe (2023) presentaron el estudio denominado: “Desarrollo de la 

competencia, ‘lee diversos tipos de textos en su lengua materna’ a través del modelo 

didáctico ‘Mejorando la comprensión lectora’ en el área de Comunicación en estudiantes 

de 5 años de la sección Creativos de la I.E.I. Cuna Jardín ‘Clarita Gambetta’ de Tacna, 

2022”. El tipo de investigación fue básica con un diseño pre experimental de un grupo. 

38 estudiantes constituyeron su población; 17 estudiantes, la muestra. Cómo técnica de 

recolección de datos se usó la observación y como instrumento se empleó la lista de 

cotejo. Los resultados nos muestran que, después de la aplicación del post test el promedio 

fue de 17, logrando que los estudiantes alcanzaran un nivel de logro del 82 %, en contraste 

con la etapa de inicio, en donde se aplicó el pre test, el nivel de logro fue de 71 % y su 

promedio de 8. Se concluye que la aplicación del modelo didáctico “Mejorando la 

comprensión lectora” fue eficiente porque se alcanzó el nivel de logro requerido en la 

competencia, “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.” 

2.2. Bases teóricas  

2.2.1. Competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”. 

2.2.1.1. El área de comunicación. 

El área de comunicación es muy importante en el contexto de Educación Inicial, 

ya que el niño desarrolla el lenguaje y la expresión oral y con ello muchas otras 

habilidades importantes en su formación, como la sensibilidad a la literatura y al arte en 

general, aspectos que deberían ser pilares en el bagaje cultural de cada ciudadano.  El 

MINEDU (2016), corrobora lo dicho cuando explica que las competencias comunicativas 

son un medio para crear o apreciar manifestaciones literarias. Además, que el texto 
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significa que el área de comunicación en la educación inicial tiene un papel preponderante 

ya que permite que el niño desarrolle el lenguaje y la capacidad para expresarse oral ente, 

lo cual es la bases para mucho otros aprendizajes.  

Por consiguiente, el área de comunicación es fundamental ya que otorga al niño 

la capacidad de formarse como sujeto activo, autónomo en sus opiniones y asertivo al 

expresar sus ideas, sentimientos y emociones. Además, forma a los niños de manera más 

sensibles, cultos y expresivos. 

2.2.1.2.  Enfoque del área de comunicación.  

El MINEDU (2017) señala que, el área de comunicación, está inmersa en el 

enfoque “Comunicativo”, el cual desarrolla la competencia comunicativa a través de los 

usos y prácticas sociales del lenguaje. Los estudiantes al ser buenos comunicadores 

combinan y movilizan, diestramente, varias habilidades. Es así que interpretan y producen 

textos orales y escritos de diversos tipos, formatos y géneros discursivos, con propósitos 

diversos, en soportes variados, como impresos, audiovisuales, digitales y todo de manera 

autónoma y contextualizada, porque aprender una lengua implica, según Hymes (1972), 

dominar la gramática y usarla en forma coherente dentro de un entorno y contexto 

determinados  

Por otro lado, Espinoza y Cortez (2019) expresan que el enfoque comunicativo 

esta referido al aprendizaje cuando se encuentra centrado en el estudiante, debido a que 

sostiene que para la elaboración del currículo se ha de elegir los conocimientos 

funcionales que compensen aquellas necesidades comunicativas propias del estudiante. 
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2.2.1.3. Competencias del área de comunicación. 

El concepto de competencia es fundamental para entender las dinámicas 

educativas actuales, según Ouelle (2000), afirma que, la competencia se enfoca en el 

desarrollo integral de capacidades cognitivas afectivas y procedimentales dirigidas 

establecer lazos de comunión y asertividad con nuestros semejantes.  

MINEDU (2016)  concibe la competencia como una facultad de combinar un 

conjunto de capacidades para lograr un determinado propósito respondiendo a una 

situación determinada de modo que nuestro desenvolvimiento sea pertinente y con 

solvencia ética. 

Para Perrenoud (2004), también es la facultad de movilizar un conjunto de 

recursos cognitivos para poder resolver situaciones complejas y no rutinarias.  

Para concluir, la competencia, dentro del contexto del nivel inicial, es la facultad 

de los niños para movilizar y combinar un conjunto de capacidades y así, resolver, de 

manera ética y con éxito, problemas complejos en una situación determinada. 

MINEDU (2016) define y señala las siguientes competencias del área de 

Comunicación: 

Se comunica oralmente en su lengua materna. Esta competencia se refiere a la 

interacción dinámica entre uno o más interlocutores dispuestos a entenderse alternando 

su rol como hablante y oyente.  

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Se concibe la 

competencia, como un proceso de interacción entre el lector, el texto y los contextos 

socioculturales en los que ocurre la lectura. Para el educando implica lograr decodificar, 

interpretar y tomar una posición frente al discurso.  
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Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna. Esta última competencia 

la entendemos como el uso de lenguaje escrito para construir un mensaje con sentido de 

manera que alguien más lo entienda, disfrute o responda. 

Estas tres competencias expuestas se relacionan sinérgicamente para el desarrollo 

exitoso de estándar curricular, sin embargo, sin embargo, en la presente investigación se 

trabajó la competencia “Lee diversos textos escritos en su lengua materna” porque existe 

la necesidad de que el niño de 4 años desde la etapa de prelectura empiece a construir 

sentido del mundo, desarrollar pensamiento crítico y participar en forma activa en su 

entorno social y cultural. 

2.2.1.4. Competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna”. 

La competencia se refiere a la capacidad que tiene el estudiante para comprender, 

interpretar y reflexionar sobre diferentes tipos de textos que están escritos en su idioma 

principal. Esta competencia busca que el niño no solo decodifique palabras o frases, sino 

además que entienda y le de sentido a lo que lee. Esto implica que el lector pueda ser 

capaz de extraer información, interpretar sus significados y reflexionar sobre aquellos 

textos que le presenta el docente.   

Asimismo, Goodman (1996) explica que la lectura viene a ser un proceso 

psicolingüístico de que comprende la construcción de significado, donde el lector utiliza 

pistas del texto y sus conocimientos del mundo para comprenderlo. Esto respalda la idea 

de que la competencia no solo busca reconocer letras o palabras, sino entender el mensaje, 

inferir significados y reflexionar sobre lo leído. Cassany (2006) señala que la lectura es 

una práctica social y cultural, ya que cada lector interpreta los textos de acuerdo con su 

entorno, su lengua y su propósito comunicativo. 



33 

El MINEDU (2016) sostiene que esta competencia promueve el desarrollo de un 

lector autónomo, crítico y reflexivo, capaz de comprender diversos tipos de textos según 

su propósito comunicativo, como narrar, informar, argumentar o instruir. Además, busca 

que el estudiante valore la lectura como una herramienta fundamental para aprender y 

participar en la sociedad. 

Entonces, la competencia “Lee diversos textos escritos en su lengua materna” se 

orienta a formar lectores que construyan significados de manera activa, utilizando sus 

saberes previos y el contexto comunicativo. Se sustenta en teorías sólidas, quienes 

coinciden en que la lectura es un proceso interactivo, cognitivo y sociocultural, 

indispensable para el desarrollo integral del pensamiento y la comunicación. 

2.2.1.5. Capacidades del área de comunicación. 

El MINEDU (2016) afirma que las capacidades, dentro del enfoque por 

competencias, son recursos que se ponen en acción para posibilitar el desarrollo de las 

competencias. 

 Para Perrenoud (1999), las capacidades son recursos como conocimientos, 

habilidades o actitudes que se puedan integrarlas para actuar con eficacia ante contextos 

reales. Por otra parte, Roegiers (2004) explica que las capacidades son recursos que la 

persona va adquiriendo con el tiempo hasta dominar y ejercer una determinada 

competencia curricular. 

Se concluye que las capacidades son recursos cognitivos que desarrollan los niños 

en forma progresiva que les permite actuar de manera competente frente a una situación 

problemática determinada.  

En ese sentido el MINEDU  (2016) ) menciona las siguientes capacidades de la 

competencia, “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”:  
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Obtiene información del texto escrito. Esto es lo que el educando ya conoce y 

aplica en la comprensión literal, al identificar de qué manera se relaciona con el texto y 

surge después de la decodificación por parte del niño. Al desarrollarla, el educando da 

respuesta a interrogantes como: ¿Qué? ¿Quién? ¿Cómo? ¿Cuándo? Estas preguntas se 

hallan en el texto leído. 

Infiere e interpreta información del texto. Solé (1992) explica que inferir e 

interpretar son procesos cognitivos claves en la lectura comprensiva porque permite, al 

lector, completar la información implícita, darle coherencia a lo leído y, como afirma 

Kintsch (1998), integrar la información nueva con el conocimiento previo. 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. Cualquier 

forma de comprensión crítica permite al lector opinar sobre el tema que está leyendo, 

demostrando así su habilidad para entender el mensaje del texto.  

Según Pinzás (2012), la evaluación o comprensión crítica "son las reflexiones y 

juicios que el texto provoca en quien lo lee".  Cuando los alumnos desarrollan esta 

capacidad, hacen preguntas que los invitan a pensar y opinar sobre lo que leen. Estas 

preguntas se plantean de la siguiente manera: ¿Cómo te suena? ¿En qué piensas? ¿Por 

qué? ¿Qué crees que pretenden? ¿En tu opinión? ¿Qué habrías dicho o hecho? entre otros. 

Estas preguntas guían a los estudiantes en la comprensión de la lectura. 

En la práctica pedagógica se observa que no es posible trabajar, sino, movilizando 

y combinando longitudinal o transversalmente todas las capacidades de una competencia, 

es por ello que, el presente estudio contempla las tres capacidades descritas y que tienen 

el potencial de constituirse en dimensiones de una de las variables del presente estudio.   
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2.2.1.6. Desempeños del área de comunicación. 

Tobón (2006) define el desempeño como la actuación integral del estudiante, vale 

decir, moviliza saberes conceptuales, aplica procedimientos y demuestra actitudes, en 

contextos determinados, en donde los pone en práctica para lograr resultados. 

El MINEDU (2016) los define como descripciones precisas de lo que hacen los 

estudiantes para alcanzar determinados niveles de la competencia expresados en 

estándares de aprendizaje. 

Arancibia et al., (2010) explican que el desempeño académico es el nivel de logro 

que el estudiante alcanza luego de un proceso y en función de los objetivos educativos ya 

establecidos. 

Se puede concluir que los desempeños son descripciones precisas de la actuación 

integral del estudiante la cual está encaminada hacia el cumplimiento de los objetivos 

propuestos o respecto a los niveles de desarrollo de las competencias.  

Los Desempeños de 4 años, se transcriben en el presente estudio con el propósito 

de establecer las características observables que guían la aplicación del método “Palabras 

que vuelan”. Estos desempeños nos confirman de manera objetiva el progreso de los niños 

en los niveles literal, inferencial y crítico. Según el MINEDU (2017) los desempeños de 

la competencia en estudio son los siguientes: 

a) Identificar características de personas, personajes, animales, cosas o acciones que 

ven en imágenes, además de 18 palabras familiares por su nombre o porque son muy 

frecuentes en cuentos, canciones, rimas, anuncios o carteles del aula (calendario, 

cumpleaños, normas de convivencia) en distintos soportes.    

b) Anticipa de qué tratará el texto, cómo continuará o terminará basándose a través de 

pista en el título, imágenes relevantes.  
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c) Opina, justificando, sobre algo que le haya llamado la atención del texto leído (de 

manera autónoma o con ayuda de un adulto), en función de tus intereses y vivencias 

En conclusión, los desempeños pueden evaluar el progreso y la eficacia del 

proceso de aprendizaje de los niños. Los desempeños tienen que ser logrados creando 

estrategias pedagógicas y brindando un entorno que potencie el desarrollo académico y 

personal de los estudiantes, solo de esta manera se estará asegurando el logro de los 

estándares. 

2.2.2. Comprensión de textos 

2.2.2.1. Concepto de comprensión de textos. 

La comprensión de textos escritos comprende una habilidad fundamental en el 

proceso educativo, puesto que les permite a los niños la interpretación, el análisis y la 

reflexión acerca de la información que leen. Kintsch y Van Dijk (1978) conceptualizan a 

la comprensión de textos como un proceso en el cual se integra la información nueva con 

la anterior, juntando el discurso textual con el conocimiento del mundo del lector, quien 

construye una representación mental del texto. 

Por su parte, Solé (1992) explica que la comprensión es un proceso activo y 

estratégico de interacción entre el lector que construye el significado a partir de los 

conocimientos que ya posee y las estrategias que aplica antes, durante y después de la 

lectura. Esto quiere decir que el niño, participa mentalmente cuando lee, es decir no se 

limita a una lectura pasiva, sino que piensa, pregunta, imagina y conecta sus ideas con lo 

que conoce.  

Cassany (2006) afirma que la comprensión de textos es una práctica sociocultural 

y cognitiva de interpretación, evaluación y producción de significados según el contexto 

comunicativo, vale decir, que el lector necesita considerar dónde, cuándo, quien y para 

qué se comunique algo. Significa que comprender un texto no solo incluye al proceso 
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mental, cognitivo, sino además una práctica social y cultural, es decir que depende de 

nuestra cultura, lenguaje, experiencia, entorno social entre otros. 

Se puede concluir que la comprensión de textos es un proceso activo que implica 

la interacción entre el lector y las estrategias que aplica para comprender, controlar y 

evaluar su propio proceso de lectura. Esto incluye un proceso cognitivo y una practica en 

su medio social que conlleve a depender de diversos aspectos de su entorno. 

2.2.2.2. Importancia de la comprensión lectora. 

En el ámbito escolar, la comprensión de textos es clave para la mejora del 

rendimiento académico, ya que permite a los estudiantes comprender consignas, analizar 

problemas y aprender de forma independiente. Asimismo, fomenta el gusto por la lectura 

y la capacidad de expresarse con claridad tanto oral como por escrito. 

Kintsch y Van Dijk (1978) determinan que la comprensión lectora es importante 

porque construye significados y procesa la información mentalmente. Por su parte, Solé 

(1992) manifiesta que la comprensión lectora es importante porque se constituye una 

herramienta clave para aprender de manera activa y desarrollar autonomía lectora. 

Rosenblatt (1982) explica que la comprensión lectora es importante porque 

permite construir sentido, reflexionar y aprender significativamente, ya que leer es 

interpretar al mundo. En ese sentido, comprender un texto no significa solo leer palabras, 

sino además darle un significado propio, entonces, el niño construye sentido cuando 

relación lo que está leyendo con lo que ya sabe, con sus experiencias y con su forma de 

ver el mundo. Así, la lectura se convierte en un proceso activo y personal, no en una 

simple repetición de información. 

En síntesis, la comprensión lectora es muy importante para un niño de 4 años 

porque constituye un pilar fundamental del aprendizaje significativo, la formación crítica 

y el crecimiento intelectual del estudiante, lo cual lo conlleva a darle sentido a las cosas 
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que realiza porque permite relacionarlo con situaciones que él ya conoce. Es una 

herramienta que le permite aprender de manera activa y develar el mensaje del discurso 

por sí mismo y, sobre todo, empieza a dar los primeros pasos del ejercicio ciudadano 

porque el desarrollo de todas estas habilidades le permite interpretar de manera acertada 

el medio que lo rodea. 

2.3.1 Factores que intervienen en la comprensión de textos. 

La comprensión de textos, constituye una de las habilidades más importantes en 

el proceso educativo, ya que permite al lector ir más allá de la simple decodificación de 

palabras. De este modo, la lectura se convierte en una actividad activa y significativa, en 

la que el lector participa en la construcción del sentido del texto. Existen factores que 

potencia el desarrollo de la comprensión de textos, los mismos que se mencionan a 

continuación:  

Hábitos de lectura: Solé (1992) afirma que la formación de este a través de la 

práctica regular y sostenida de la lectura es un factor determinante para desarrollar altos 

niveles de comprensión lectora. 

Motivación e interés:  Guthrie (2000)  nos dice que la motivación adecuada para 

la lectura impulsa la implicación activa en el proceso y que la falta de interés suele estar 

asociada a la ausencia de hábitos lectores en el entorno familiar y social. 

Estrategias lectoras Kintsch y van Dijk (1978) explican que la comprensión de 

los textos será optimizada, tanto en cuanto se use estrategias adecuadas, como la 

identificación de ideas principales, la inferencia o la evaluación crítica de la información. 

Participación activa del docente y la familia Cassany (2006) nos explica que la 

alianza educativa entre el docente, el hogar y la sociedad generan un entorno que estimula 

la curiosidad y el gusto por la lectura. 

Acceso a materiales y recursos. La UNESCO (2017) afirma que la equidad y, 

sobre todo le mejora de los niveles de comprensión lectora en los niños también depende 
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del nivel de acceso a las bibliotecas, entornos digitales o a cualquier otro recurso, tanto 

en cuanto esté alineado a los intereses, estilo de aprendizaje y nivel de formación del 

estudiante. 

En conclusión, los factores que potencian la comprensión de textos en niños de 

educación inicial se relacionan con la interacción activa entre el docente, el niño y el 

entorno educativo. El desarrollo del lenguaje oral, la estimulación del gusto por la lectura, 

el uso de estrategias lectoras, la narración y la exploración de diversos tipos de textos son 

elementos fundamentales para fortalecer esta habilidad. Además, la participación afectiva 

y motivadora del adulto, junto con un ambiente rico en experiencias comunicativas, 

permite que los niños construyan significados, expresen sus ideas y comprendan el mundo 

que los rodea. De este modo, la comprensión lectora se convierte en una base esencial 

para el aprendizaje futuro y para el desarrollo integral del niño. 

2.2.3. Modelo didáctico  

2.2.3.1. Concepto de modelo didáctico. 

El uso de un modelo didáctico en el proceso aprendizaje comprende una 

herramienta fundamental en la orientación de la práctica pedagógica de manera 

organizada, coherente y significativa. En ese sentido Cristancho (2016)  sostiene que los 

modelos pedagógicos son representaciones útiles que explican los procesos de enseñanza-

aprendizaje, permitiendo comprender y mejorar la práctica al elegir sus elementos más 

significativos y descubrir la relación de dependencia que existe entre ellos.  

De otra forma Gimeno (1992) explica que el modelo didáctico es una concepción 

pedagógica que lleva a la acción docente de la mano de un marco conceptual, tomando 

en cuenta objetivos, contenidos, estrategias, evaluación y contexto. 

Zabala (1999) plantea que el modelo didáctico es una estructura organizada con 

principios o fundamentemos conceptuales y procedimientos que indican como poner en 
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práctica los supuestos teóricos. Esta estructura contempla la organización de las 

actividades, estrategias, recursos y formas de evaluación. 

En conclusión, se puede afirmar que un modelo didáctico amalgama, en forma 

coherente, la teoría y la práctica educativa. En el nivel inicial (4 años) adquiere un matiz 

especial porque el docente es guiado en la selección de sus estratégicas lúdicas, recursos 

y formas de evaluación en comunión con las necesidades de desarrollo y aprendizaje de 

sus estudiantes. 

2.2.3.2. Importancia del Modelo didáctico. 

La creación de un modelo didáctico para mejorar la comprensión de textos escritos 

es de gran importancia porque permite organizar, orientar y sistematizar el proceso de 

enseñanza y aprendizaje de la lectura comprensiva. Un modelo didáctico ofrece al docente 

una guía clara para seleccionar actividades, estrategias y recursos, que respondan a las 

necesidades de los estudiantes, favoreciendo así una comprensión más profunda y 

significativa de los textos. 

Además, estos modelos contribuyen a fortalecer el pensamiento crítico, la 

interpretación y la reflexión, al promover que los estudiantes construyan el significado de 

lo que leen de manera activa, utilizando sus conocimientos previos y el contexto. Como 

señalan Vygotsky (1978) el aprendizaje se potencia cuando el docente actúa como 

mediador y emplea estrategias que ayuden al niño a avanzar en su comprensión dentro de 

su zona de desarrollo próximo. 

Asimismo, un modelo didáctico bien diseñado permite integrar la lectura con otras 

áreas del conocimiento, fomentar el gusto por la lectura y generar experiencias 

significativas que estimulen el desarrollo del lenguaje, la creatividad y la autonomía. 

(Solé, 1992) 
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En síntesis, crear un modelo didáctico para la comprensión de textos escritos no 

solo mejora los resultados académicos, sino que también forma lectores reflexivos, 

críticos y competentes, capaces de interpretar el mundo que los rodea a través de la 

lectura. 

2.2.4. Modelo didáctico “Palabras que vuelan” 

2.2.4.1. Definición del modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 

Etimológicamente “Palabras que vuelan” refieren a dos términos, “Palabras” ya 

que está referida la identificación de vocabulario importante para expresarlo en una 

imagen y poderlo asociar a la palabra. En cuanto a la palabra “vuela” se utiliza el término 

porque como parte del modelo didáctico se utilizó un recurso base el “avión”, el mismo 

que es el que trae en cada una de las clases diversos textos como parte del proceso 

pedagógico que será utilizado con el propósito de mejorar la comprensión de textos.  

El modelo didáctico “Palabras que vuelan”, entonces es un conjunto de procesos, 

iniciamos el despegue, durante el vuelo y el aterrizaje final que se viabilizan a través de 

actividades de aprendizaje los mismos que se encuentran fundamentados en la teoría socio 

cultural de Vygotsky (1978), teórico que explica que los niños aprenden y se van 

desarrollando mediante la interacción social y el lenguaje.  Además, los recursos 

utilizados, será la dramatización, los textos infantiles variados como cuentos, recetas, 

pictogramas, trabalenguas y material estructurado y no estructurado. Está pensado para 

niños de 4 años del nivel inicial quienes transitan por las etapas de desarrollo del 

pensamiento simbólico y de la lengua oral. Es por ello que “Palabras que vuelan” 

promueve el juego, la exploración y la interacción de manera que se logre la comprensión 

y el gusto por la lectura desde los primeros años de formación. 

2.2.4.2. Importancia del modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 
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Un modelo didáctico permite al docente organizar estrategias, actividades y 

recursos pedagógicos que respondan a las características, intereses y necesidades del niño 

pequeño, favoreciendo su desarrollo del lenguaje, la atención y el pensamiento. En ese 

sentido, la importancia pedagógica del modelo didáctico “Palabras que vuelan” radica en 

que constituye un pilar fundamental del aprendizaje significativo, la formación crítica y 

el crecimiento del bagaje del niño. Por la parte emocional, el niño encontrará un espacio 

para “volar” a otros contextos, lo cual genera un sentimiento de alegría, interés y sobre 

todo deseos por transportarse a enigmáticos contextos.  

De igual modo tiene una importancia teórica porque se fundamenta en Vigotsky 

hecho que legitima su aplicación en el aula y, por último, parte de su importancia radica 

en que tiene pertinencia práctica ya que el modelo se adapta al nivel inicial y promueve 

estrategias activas y lúdicas pensadas para aplicarlas en coherencia con la edad de 4 años. 

2.2.4.3. Características del modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 

El modelo didáctico “Palabras que vuelan” muestra las siguientes características:  

a. El tiempo del modelo ha sido construido para que se desarrolle en un tiempo de 45 

minutos, considerando el momento del taller pedagógico.  

b. Los materiales con seguros y resistentes, de esta manera todos los materiales que se 

presentan a los niños deben de ser de calidad y en buen estado para que no ofrezcan 

riesgos de accidentes. El material indispensable es un avión de grandes dimensiones que 

participa en cada una de las clases trayendo textos escritos. 

c. El ambiente en donde se desarrolla el modelo, es en el aula con mobiliario adecuado 

para permitirle al niño a explorar sus materiales de manera autónoma. Sin embargo, 

también se desarrolló en el patio, por lo que se le pone al estudiante, al contacto del 

contexto, el mismo que previamente será ambientado para que el niño se sienta cómodo 

y seguro para su aprendizaje.  
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d. Está diseñado para que participen un aproximado de 15 estudiantes de la edad de 4 

años, quienes en todo momento interactúan en grupos dirigidos por las investigadoras y 

apoyados por la docente del aula, la auxiliar. 

e. Es flexible, en tanto que si en una clase, no resultara una de las estrategias, esta puede 

ser manipulada para que se modifique o se cambie, según sea la necesidad pedagógica 

que se hubiese generado.  

Entre otras características, estas se cumplen en cada una de los talleres, lo que quiere 

decir que interactúan de tal forma que aseguran los resultados positivos. 

2.2.4.4. Teoría del modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 

El modelo didáctico “Palabras que vuelan” está sustentado en el marco conceptual 

de Zabala (1999) y en la teoría sociocultural de Vygotsky (1978). La combinación de 

ambos enfoques permite que “Palabras que vuelan” se constituya una herramienta que 

organice la enseñanza de la lectura de manera sistemática, contextualizada y lúdica. 

Zabala (1999) confirma que la aplicación de estrategias asegura un aprendizaje 

mecánico o repetitivo y aprendizaje significativo. Cabe destacar, que esto implica que el 

estudiante movilice sus conocimientos previos para que lo integre a conocimientos que 

va adquiriendo basados en esquemas existentes. Propone que el aprendizaje se asegura a 

través de procedimientos que requiera una secuencia didáctica. 

El autor, señala que los modelos didácticos tradicionales, se centran en la 

transmisión de contenidos, limitando la autonomía del niño y no favorece el conocimiento 

por parte del estudiante, en ese sentido, Zabala plantea que modelos didácticos basados 

en teorías actuales permite estructurar planteamiento que permiten asegurar un 

aprendizaje mucho más seguro y sobre todo motivador. A continuación, se mencionan 

algunos aportes: 
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• Partir de conocimientos previos y activar esquemas cognitivos: Antes de leer un 

texto, que los niños relacionen lo que ya saben con el tema del cuento o lectura. Esto 

facilita la comprensión significativa. 

• Situaciones significativas y contextualizadas: Elegir textos y actividades que tengan 

relevancia para los niños (sus intereses, entorno, experiencias) para motivar su lectura 

y comprensión. 

• Secuencia gradual: Introducir actividades que vayan de lo más simple (reconocer 

palabras, literal) a lo más complejo (inferencial, crítico). 

• Práctica guiada: Durante la lectura, el docente puede guiar al niño a pensar en lo que 

va a pasar, cómo se sienten los personajes, por qué actúan así, etc. 

• Trabajo autónomo: Luego de la guía, que los niños realicen por sí mismos 

actividades de comprensión (por ejemplo, imaginar otro final, deducir causa-efecto) 

para afianzar la competencia lectora. 

• Transferencia: Que las actividades de comprensión lectora se apliquen también en 

distintos textos, contextos y géneros para desarrollar la habilidad de comprensión de 

forma general. 

Vygotsky (1978) sostiene sus principios teóricos sobre el aprendizaje y el 

desarrollo constituyendo una base esencial para la aplicación de cualquier modelo 

didáctico orientado a mejorar la comprensión de textos, especialmente en educación 

inicial. 

Vygotsky sostiene que el aprendizaje es un proceso social y cultural, lo que quiere 

decir que el aprendizaje se da primeramente en el plano social y luego en el individual. 

El autor quiere decir que el aprendizaje y el desarrollo no ocurren de manera aislada, sino 

que surgen primero en la interacción con los demás, en el plano social) y luego se 

internalizan en el plano individual.  
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De esta manera se explica que un modelo didáctico, incluye la interacción social, 

como la lectura compartida, el diálogo sobre el cuento o la interpretación grupal, porque 

el niño comprende mucho mejor cuando conversa y construye significados con otros, sean 

estos sus pares o la docente.   

Por último, la teoría sostiene que el lenguaje es la herramienta principal del 

pensamiento y del aprendizaje, esto nos conlleva a dirigir el modelo didáctico al fomento 

del diálogo y la expresión oral y la formulación de preguntas, ya que al hablar sobre lo 

que leen, los niños organizan y le dan claridad a su comprensión. 

Cabe destacar, que el rol del docente, no solamente es transmitir información sino 

guiar y acompañar al niño en el descubrimiento del conocimiento. En ese sentido el 

docente como mediador, orienta preguntas o pistas para que el niño pueda descubrir el 

significado del texto por si mismo.  

2.2.4.5. Procesos didácticos del modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 

El Modelo didáctico “Palabras que vuelan” está conformado por un conjunto de 

estrategias que promueven el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos, para construir sus habilidades y nuevos conocimientos en donde se busca 

satisfacer sus necesidades, utilizando materiales y herramientas que sean apropiadas para 

la edad. 

▪ Iniciamos el despegue: Consiste en que los estudiantes se preparen para un viaje al 

mundo de la lectura, a la vez observen y juzguen los acontecimientos, puedan hacerse 

preguntas a partir de un tema, sobre situaciones que los afecten, a través de su experiencia 

vivida, hechos que le causen un problema lo cual los lleve a buscar una solución.  

▪ Durante el vuelo:  Mediante este proceso los niños dialogan y buscan diferentes 

fuentes de información para comprender mejor la problemática que están trabajando. 
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▪ Aterrizaje final: Es un período diseñado para finalizar con la realización de la 

comprensión lectora. Luego del análisis de información, los estudiantes deben plantear 

una respuesta a la problemática trabajada. Esta respuesta está planteada luego de la 

reflexión y del acuerdo entre los estudiantes o de una decisión individual que deban tomar. 

Finalmente, se busca que los estudiantes puedan llegar a un compromiso personal o grupal 

sobre cómo actuar frente a dicha situación 

2.2.4.6. Recursos del modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 

Materiales estructurados. Coll et al., (2002) explican que los materiales 

estructurados sirven como intermediarios entre el docente y el estudiante para facilitar el 

aprendizaje significativo. 

Ausbel (1968) afirma que los materiales estructurados permiten organizar la 

información de manera lógica y secuencial de manera que el estudiante relacione, casi a 

primera vista, el nuevo conocimiento con el que ya tiene. 

Zabala (1999) explica que los materiales estructurados forman parte de la 

planificación organizada de la enseñanza, buscando que el estudiante traslade de manera 

práctica los conceptos o ideas centrales de una teoría a un contexto concreto. 

Dramatización con títeres. Oltra Albiach (2014) explica que cuando se trata de 

teatro de títeres estamos frente a una herramienta educativa poderosa porque permite a 

los niños representar y dramatizar situaciones, facilitando la comprensión de conceptos 

abstractos y el desarrollo de habilidades sociales y emocionales. 

Solé (2006) afirma que el teatro de títeres funciona como una herramienta 

pedagógica muy poderosa, ya que crea situaciones de aprendizaje en donde el niño 

desarrolla la imaginación, creatividad, sociabilidad, expresión emocional y, algo muy 

relevante en esta etapa, prepara al niño para resolver conflictos intrínsecos.   
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Se puede concluir mencionando que el cuento en el nivel inicial constituye una 

herramienta educativa que crea situaciones de aprendizaje en donde el niño desarrolla 

habilidades emocionales, sociales y cognitivas. 

Cuento. Jolles (1930) define el cuento como una narración por lo general breve 

que tiene dos maneras de llegar al público una es la oral y, la otra, la manera escrita. En 

su contenido se relatan hechos imaginarios, pero que nos transportan a otras realidades y 

dimensiones. En su estructura posee un principio, un desarrollo y un final. 

Suárez (2010) afirma que, el cuento, es una narración breve, que generalmente 

nos deja una enseñanza útil para nuestra cotidianeidad. Intervienen pocos personajes y 

que su estructura tiene un conflicto central y un desenlace definido la cual es desarrollada 

sin múltiples tramas ni subtramas complejas, pero siempre con el potencial de impactar 

al lector. 

Se concluye que, en el nivel inicial el cuento se constituye en una narración breve 

cuya finalidad es dejar una enseñanza de manera simple, pero, a la vez efectiva.  

Trabalenguas. El uso del trabalenguas en educación inicial tiene gran valor 

didáctico, ya que contribuye al desarrollo del lenguaje oral, la discriminación auditiva, la 

memoria verbal y la conciencia fonológica, todos ellos procesos previos y necesarios para 

la comprensión lectora. Según Cassany (2006), la comprensión de textos requiere el 

dominio de procesos lingüísticos que permitan al niño identificar, interpretar y relacionar 

los significados del lenguaje oral y escrito. En este sentido, el trabalenguas favorece la 

atención al sonido y ritmo de las palabras, ayudando al niño a comprender la estructura 

del lenguaje. 

Asimismo, Solé (1992) sostiene que comprender un texto implica interactuar 

activamente con el lenguaje, reconocer sus componentes y construir significados. Los 

trabalenguas estimulan esta interacción, ya que los niños deben escuchar, repetir, 
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reflexionar y jugar con las palabras, fortaleciendo su habilidad para captar el sentido 

global y las relaciones entre los elementos lingüísticos. 

Al practicar trabalenguas, los niños usan el lenguaje como herramienta cognitiva, 

lo que potencia su capacidad de expresión y de comprensión. 

Los recursos mencionados son constantes en la comprensión de textos, y si se 

utilizan de manera regulada, administrando tiempos, espacios, materiales, recursos, los 

resultados son óptimos para el niño y por consecuencia los logros académicos se elevarán, 

optimizando la comprensión de todas las áreas. 

2.3. Definición de términos básicos  

Autonomía: Es la capacidad y el derecho de cada persona a tomar sus propias         

decisiones a lo largo de la vida. 

Comprensión: Es el proceso mediante el cual una persona percibe, interpreta y 

da sentido a la información, se refiere a la capacidad de entender el contenido y el 

significado de un texto. 

Juego: Es una actividad desarrollada por uno o más individuos, cuyo propósito 

inmediato es entretener y divertir. 

Leer: Se refiere a la acción de interpretar y comprender el significado de signos, 

letras o palabras escritas o impresas. Leer implica decodificar símbolos y 

combinarlos de manera que formen palabras, frases, y oraciones con sentido. 

Modelo didáctico: Es una herramienta esencial para abordar los desafíos de la 

enseñanza en los diferentes niveles educativos. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

3.1. Tipo de Investigación 

Esta investigación es de tipo experimental por su naturaleza, según Guerra (2000) 

la investigación experimental tiene como propósito la manipulación de una o más 

variables que no se hubieran comprobado de manera experimental controlada. Entonces, 

en el experimento que se realiza por los investigadores, se manipula una variable para 

lograr cambios en la otra, de tal forma que se generen aumento en la variable dependiente 

y observar cómo influye la variable independiente sobre la otra.  Así mismo, mientras se 

va manipulando una variable, y viendo los cambios de la otra, además se evita que 

interfieran las variables intervinientes.  

Por otro lado, Arias (2006) sostiene que es un proceso donde se lograr someter a 

un grupo de personas, en nuestro caso a los niños de 4 años, frente a un conjunto de 

tratamientos metodológicos específicos, variable independiente, para lograr observar los 

efectos que se producen en ellos (variable dependiente). Además, la metodología 

investigativa que se describe, pretende establecer relaciones de causa y efecto mediante 

la manipulación de variables dentro de un entorno en donde sea posible controlar la mayor 

cantidad de variables intervienes que pudieran afectar la experimentación pedagógica. 
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Es así, que, para realizar esta investigación, fue necesario considerar el tipo de 

investigación experimental, puesto que permite a los investigadores evaluar los efectos 

de la aplicación de una nueva estrategia pedagógica. De esta manera, se puede afirmar 

que el hecho de emplear métodos experimentales, ha de facilitar el identificar practicas 

educativas efectivas que permitan el desarrollo continuo de los niños.  

3.2. Diseño de investigación 

En cuanto al diseño de investigación asumido, se centra en el pre experimental, 

debido a las características que se generan en el momento de la intervención pedagógica. 

Campbell y Stanley (1973) sostiene que se da una investigación pre-experimental cuando 

se establece una comparación entre dos grupos participantes, recibiendo uno de ellos un 

tratamiento experimental mientras que el otro, no se somete al tratamiento. Para la 

evaluación, es necesario evaluar a los dos grupos antes y después de recibir el tratamiento, 

en ese sentido, el que recibió el tratamiento debe de mostrar mejorías sobre el hecho 

problemático.  

Ramos (2021) afirma que en el diseño pre experimental, la variable independiente 

cuenta con un solo grupo para la experimentación, el mismo que recibe la intervención 

pedagógica de parte del investigador. En ese sentido la variable dependiente es medida 

con un instrumento válido y confiable que asegure los resultados que se obtengan. El 

instrumento debe de ser aplicado en dos momentos en la entrada y después de haber 

aplicado el plan de intervención en la muestra adoptada para la investigación. 

Por consecuencia, el diseño pre-experimental es el que se aplicará en el presente 

estudio, debido a que adoptada la muestra que son los niños de 4 años, se les aplicó una 

rúbrica de evaluación, para posteriormente se les aplicó un plan de intervención como 

variable independiente, posterior a esta aplicación, se procedió a tomar una evaluación de 
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GE:  O1    X      O2 

 

salida que demuestre que la intervención tuvo efectos positivos sobre la situación 

problemática.  

El esquema de un diseño experimental es el siguiente: 

 

 

Donde: 

G  : Grupo 

X   : Modelo didáctico “ 

O1  : Prueba de pre test 

O2 : Prueba de post test 

3.3. Población muestra y muestreo 

3.3.1. Población  

La población comprende la totalidad del fenómeno estudiado. Según Tamayo y 

Tamayo (2004), la población viene a ser el conjunto de personas, casos, objetos, que 

poseen ciertas características comunes, que el investigador intenta estudiar. Cabe destacar 

que, de esa población, es del cual se derivaran las inferencias y por consecuencia las 

conclusiones.    

Por otro lado, Hernández y Mendoza (2018) refieren que la población es el 

conjunto de todos los casos que concuerdan con las especificaciones determinadas del 

objeto de estudio. Esto quiere decir que todas las unidades, personas que en nuestro caso 

son los niños de 4 años, cumplen con características planteadas por el investigador, 

dirigidas a responder la pregunta formulada en la investigación.  
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Cabe destacar, que se requiere tener en cuenta, que no se trata solamente de un 

grupo de personas, sino es un componente básico y esencial que logra reflejar la realidad 

propia del lugar de investigación. Esto quiere decir que se recolectó la información de la 

totalidad del grupo perteneciente a una institución educativa, del cual se obtendrá la 

precisión de la muestra de investigación.  

La población de estudio está constituida por 72 niños de 4 años de edad, los 

mismos que se encuentran distribuidos en tres secciones matriculados en la Institución 

Educativa Inicial N° 328 “José de San Martín” ubicado en el Distrito del Alto de la 

Alianza de la región de Tacna. 

Tabla 1 

Distribución de la población 

Edad  Nombre del aula Cantidad de niños 

4 años  Rayitos de Sol 25 

4 años Pequeños constructores 25 

4 años Creativos 22 

Total 72 

Nota. Distribución de los niños de 4 años de la institución educativa inicial N° 328 “José de San Martín” 

 

3.3.2.  Muestra 

Para determinar el análisis de los datos propias de una investigación cuantitativa, 

la muestra cumple una función indispensable, ya que ésta puede representar a la 

problemática del estudio. De esta manera, Arias (2006) sostiene que es un subconjunto 

representativo y finito, extraído a través de una técnica de la población. Entonces, no es 

necesario trabajar con la población total, sino que se puede trabajar con una parte que 

mantenga las características de la población. Esto significa, que la muestra permite la 

inferencia y generalización de los resultados a la totalidad de la población, siempre y 
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cuando puedan cumplirse ciertos criterios de proporcionalidad y por ende semejanza con 

la población total. Hernández y Mendoza (2018) confirman que la muestra esta referida 

a un subconjunto de la población, de la misma que puede ser posible que se recojan los 

datos y que sea representativo a él.  

La muestra se encuentra conformada por 25 niños de 4 años, perteneciente a la 

sección “Pequeños constructores” los cuales se dividen en 12 niñas y 13 niños, quienes 

forman parte de la Institución Educativa Inicial N°328 “José de San Martin”. 

Tabla 2 

Distribución de la muestra 

Edad  Nombre del aula Niños Niñas 

4 años Pequeños constructores 13 12 

Total 25 

Nota. Distribución de los niños de 4 años del aula pequeños constructores de la institución 

educativa inicial N° 328 “José de San Martín” 

 

3.3.3. Muestreo  

El muestreo utilizado es el no probabilístico, considerando que como la población 

es pequeña, no existe la necesidad de un muestreo aleatorio, sino que se selecciona una 

parte o grupo que representa a la población. Así Hernández et al., (2014) sostiene que el 

muestreo no probabilístico es un tipo de selección de muestreo en el que no todos los 

elementos de la población tienen la misma posibilidad de ser elegidos, ya que la elección 

depende del criterio o juicio o conveniencia del investigador. Entre las características 

asumidas por el investigador es que es una selección intencionada, ya que éste elige a los 

participantes de acuerdo con los propósitos de su estudio.  

 

 



54 

3.4. Técnicas e Instrumentos de recolección de datos 

3.4.1. Técnicas  

Una técnica se refiere al conjunto de métodos, estrategias o habilidades 

particulares empleadas para ejecutar una actividad o solucionar un problema de forma 

eficaz, de esta manera, Arias y Covinos (2021), señalan que los métodos de recolección 

de datos consisten en herramientas y procedimientos empleados para obtener y cuantificar 

información de manera estructurada y con un propósito definido. Así mismo, Arias (2006) 

describe las técnicas de recolección de datos como los diversos métodos o procedimientos 

utilizados para obtener información. Asimismo, aclara que los instrumentos son los 

recursos físicos o materiales que se utilizan para registrar y guardar esos datos.  

Para Arias (2006), la observación se entiende como un método que consiste en 

examinar o registrar, a través de la vista, hechos, fenómenos o situaciones que ocurren en 

el entorno natural o social, siguiendo propósitos de investigación previamente 

establecidos. En ese sentido, en el presente estudio se aplicará la técnica de observación 

a través del uso de encuestas. 

Carrasco (2006) define las encuestas como un conjunto de procedimientos 

orientados a recopilar datos de forma ordenada sobre un tema específico o varios temas 

relacionados con una población determinada, mediante interacciones directas o indirectas 

con las personas o grupos que la conforman. 

3.4.2. Instrumentos  

Además, para Sabino (1992), los instrumentos consisten en una lista de ítems que 

describen con exactitud las acciones, tareas, aprendizajes o comportamientos positivos 

que se espera observar. Frente a cada ítem, se presentan dos columnas donde el 

observador registra si dicha característica o conducta se encuentra presente o no. 
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Para la presente investigación, el instrumento utilizado, fue una lista de cotejo para 

la recolección de datos. MINEDU (2016), es un instrumento de evaluación organizado 

que presenta una serie de criterios o indicadores previamente establecidos, los cuales se 

valoran según su cumplimiento o no, utilizando una escala dicotómica que solo admite 

opciones como “sí” o “no”, “logrado” o “no logrado”. 

Por otra parte, Guerra (2000) sostiene que la lista de cotejo es útil para realizar un 

seguimiento dentro del proceso de evaluación continua, ajustándose a las necesidades o 

a los acuerdos establecidos entre el docente y el estudiante. En síntesis, este instrumento 

resulta valioso para monitorear y promover la mejora constante del alumno, ya que facilita 

una evaluación precisa de habilidades, conocimientos y destrezas que va desarrollando. 

Ficha técnica de Lista de Cotejo 

Nombre del Instrumento Lista de cotejo de lee textos escritos 

Autor 
Choque Chura, Daniela Elimey 

Dueñas Ari, Nicolle Jashira 

Administración Individual y Colectiva  

Aplicación Estudiantes de 4 años  

Procedencia E.E.S.P.P. “José Jiménez Borja” 

Propósito 
Determinar el nivel de la competencia lee textos escritos en su lengua 

materna. 

N° de ítems 12 ítems 

Dimensiones 

Dimensión 1: Obtiene información. 

Dimensión 2: Infiere e interpreta información. 

Dimensión 3: Reflexiona y evalúa datos. 

Escala de Valoración 
0: No 

1: Si 

Nivel de medición  

Logro destacado = 18 - 20 

Logro esperado = 14 - 17 

En proceso = 11 - 13 

En inicio = 0 - 10 

Duración 45 minutos aproximadamente  
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3.5. Técnicas de Análisis e interpretación de datos 

Parte del procesamiento de los datos se realizó mediante la hoja de cálculo de 

Microsoft Excel. De acuerdo con Hernández y Mendoza (2018), Excel es una herramienta 

ampliamente reconocida del paquete Microsoft Office que permite analizar, gestionar y 

compartir información de manera eficaz, facilitando la toma de decisiones informadas.  

Los datos fueron procesados mediante estadística descriptiva. Además, para el 

análisis de la investigación, el procesamiento y la representación de datos, se generaron 

tablas de frecuencias y gráficos que permitieron visualizar los resultados de la 

investigación. El procesamiento de los datos fue ejecutado a través de la hoja de cálculo 

de Excel y el Programa de SPSS v. 27. Ñaupas et al., (2018) sostiene que cuando se habla 

del SPSS (Statistic Package Social Sciences), conocida en español como Paquete 

Estadístico para las Ciencias Sociales, se refiere a una herramienta informática que se 

utiliza para evaluar los datos de ingreso, el análisis y la presentación de los datos 

estadísticos dentro del campo de las ciencias sociales. Su funcionalidad permite realizar, 

cálculos estadísticos, análisis de datos y la generación de gráficos eficientemente. 

El programa cuenta con herramientas de análisis que le permiten al investigador 

la identificación de las tendencias de los datos mediante tablas de frecuencias absolutas y 

relativas, figuras en barras simples y compuestas, las medidas estadísticas descriptivas, la 

media aritméticas y desviación estándar.  

Para el análisis de los datos fue necesario comprobar las hipótesis a través de la 

estadística inferencial, valiéndose de la descriptiva. En ese sentido Hernández et al., 

(2014) sostienen que la T de student es una de las técnicas estadísticas que comprueba las 

hipótesis planteadas cuando se quiere comparar medias de dos grupos, en nuestro caso 

comparar la entrada con la salida, de tal forma que sea posible determina la existencia de 

una diferencia significativa entre ellas. 
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3.6. Validación y confiabilidad 

3.6.1. Validez 

 

Clark y Watson (2019) sostiene que la validez, es el grado en que el instrumento 

logra medir lo que desea que sea medido, o en otras palabras cumple con los objetivos 

para los cuales fue construido. Corral (2017) afirma que la validez asegura de manera 

significativa la posibilidad de la réplica de un estudio tomando en cuenta diferentes 

escenarios. En ese sentido, es necesario que el instrumento sea válido para que además 

los resultados que se obtenga en el estudio sean totalmente seguros, como para emitir un 

juicio sólido.  

La técnica utilizada para darle validez al instrumento fue el Juicio de expertos. Al 

respecto Cabero-Almenara y Llorente-Cejudo (2013)  refieren que esta técnica consiste, 

en requerir a expertos la demanda de un juicio u opinión, acerca de un instrumento con 

respecto a determinados aspectos. Esta técnica, es útil para el cálculo del índice de la 

validez de contenido, por lo cual el juez experto emite un valor que será promediado con 

los de los demás jueces. El autor sostiene que la selección del número de expertos va a 

depender de aspectos a evaluar, para lo cual los expertos deben de ser suficientes para la 

correspondiente evaluación del instrumento. 

En el presente estudio, los expertos fueron tres jueces expertos, de la especialidad 

de Educación Inicial, los mismos que muestran un conocimiento adecuado y la 

experiencia necesaria para valorar la lista de cotejo de la competencia lee diversos tipos 

de textos. 

 

 

 



58 

Tabla 3 

Validez del instrumento 

Nombre del experto Perfil Categoría Coeficiente 

Gloria Rosa Mamani Mamani Directora de Inicial Aprobado 98% 

Milagros Huanca Yancachajlla Docente de inicial Aprobado 100% 

Blanca Flores Orosco Docente de inicial Aprobado 100% 

Total del coeficiente de validez 99,3% 

Nota. Resultados de la valoración de tres jueces expertos 

3.6.2. Confiabilidad  

Según Hernandez et al., (2014) la confiabilidad esta referida al grado por el cual 

un instrumento funda resultados coherentes y consistentes. Por otro lado, Gonzáles, 

(2014) sostiene que la confiabilidad debe tener un instrumento de medición se puede 

evaluar de varias formas. En ese sentido, el método elegido va a depender de la naturaleza 

que posee el instrumento.  

De esta manera, el coeficiente de Alfa de Cronbach, es uno de los métodos más 

utilizados para medir la consistencia interna de un instrumento con escalas tipo Likert, ya 

que permite evaluar el grado en que los ítems que lo componen están correlacionados 

entre sí y miden de forma homogénea el mismo constructo. Generalmente, un coeficiente 

alfa igual o superior a 0,70 es considerado aceptable en estudios de tipo social y educativo, 

lo que respalda la confiabilidad del instrumento y su idoneidad para la recolección de 

datos en el contexto de la investigación. 

Según Soler, (2008) señala que el coeficiente de Alfa de Cronbach es el indicador 

numérico más utilizado para evaluar la confiabilidad. Cabe señalar que, para aplicar el 

coeficiente, primeramente, se debe de aplicar el instrumento a un grupo piloto, el mismo 

que emitirá un resultado que deberá aplicársele el coeficiente. Los resultados obtenidos 

demostraron el nivel de confiabilidad. 
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Tabla 4 

Rangos de valoración de Alfa de Cronbach 

Rangos Magnitud 

0.81 a 1.00 Muy Alta 

0.61 a 0.80 Alta 

0.41 a 0.60 Moderada 

0.21 a 0.40 Baja 

0.01 a 0.20 Muy Baja 

Nota: Escala extraída de Palella, S., y Martins, F. (2010) El cálculo del coeficiente de Alfa de Cronbach 

puede llevarse a cabo mediante la varianza de los ítems y la varianza del puntaje total. 

 

La confiabilidad del instrumento como resultado de la aplicación del coeficiente 

de alfa de Cronbach, se obtuvo al aplicarse la lista de cotejo al grupo piloto de 23 niños 

de 4 años, de esta manera el resultado del coeficiente es de 0,707, lo cual lo califica en el 

nivel alto. 

Tabla 5 

Confiablidad del instrumento 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,707 12 

Nota. Programa Estadístico SPSS versión 27 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

4.1. Descripción del Trabajo de Campo 

La presente investigación se inició desde el año 2023 con la elaboración del 

proyecto de tesina, enfocándose en identificar el problema encontrando durante las 

practicas pre profesionales del VII Ciclo, Además, se llevó a cabo la búsqueda de un 

instrumento validado para su aplicación. Se detalla a continuación, el trabajo realizado: 

El presente trabajo de investigación fue aplicado en la institución educativa inicial 

N° 328 “José de San Martín “que está ubicada en la ciudad de Tacna, cuya institución 

educativa cuenta con las siguientes secciones: secciones “Chispitas Luminosas” y 

“Genios”, son aulas de 3 años; sección “Rayitos de sol” “Creativos”  y “Pequeños 

constructores”, son aulas de 4 años y por último se encuentran las secciones “Talentosos” 

y “Angelitos”, que son aulas de 5 años, siendo así una población de 156 niños y niñas. La 

aplicación del modelo didáctico se realizó con los niños y niñas de 4 años de edad de la 

sección “Pequeños constructores” de educación inicial entre las fechas de 04 de junio al 

02 de julio del 2024. En este periodo de tiempo, se aplicó el modelo didáctico “Palabras 

que vuelan”, el cual ha permitido fortalecer la competencia “Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna”. 
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4.1.1. Planificación.  

El presente trabajo de investigación se llevó a cabo a inicios del presente año, con 

la propuesta de plantear una solución a la problemática a través de la aplicación de un 

modelo didáctico, el cual fue ejecutado durante las prácticas pre profesionales del VIII 

ciclo en la institución educativa inicial N° 328 “José de San Martin” en el aula de 4 años 

“Pequeños constructores”, donde se evidenció dificultades para el desarrollo de la 

competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, por lo cual se 

desarrolló el proyecto de investigación, tomando en cuenta las causas, consecuencias y 

posibles alternativas de solución a la problemática identificada. 

Con el proyecto de investigación, se procedió a la entrega a la jefatura del área de 

investigación, dirigida por el profesor José Luis Alcalá Blanco, quien posteriormente 

revisó y aprobó el proyecto de investigación. 

Se organizaron diferentes actividades innovadoras y creativas, las cuales se 

encuentran plasmadas en un cronograma que indica las fechas en las que fueron aplicadas, 

en el aula de 4 años “Pequeños constructores” considerada el grupo experimental. 

Asimismo, la Escuela de Educación Superior Pedagógica Pública José Jiménez 

Borja, realizó un convenio con la Institución Educativa Inicial N° 328 “José de San 

Martin”, para articular las prácticas pre profesionales con la investigación. El trámite de 

la práctica se realizó con la directora Rocío Cohaila Dávila de la institución mencionada 

con anterioridad, designando a la docente Norah Aurelia Quispe Jilaja del aula “Pequeños 

constructores” para realizar la práctica pedagógica con estudiantes de 4 años. 

4.1.2. Ejecución.  

La experiencia se realizó en la última semana del mes de mayo del 2024, con 25 

niños de 4 años de la sección “Pequeños constructores” de educación inicial; se inició con 
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una prueba de entrada, cuyos resultados mostraron su nivel en el desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.  

La aplicación del modelo didáctico “Palabras que vuelan” se desarrolló en el mes 

de junio del día martes de cada semana en el horario de 11:50 am a 12:30 am; que es el 

horario en el cual se realizan los talleres. Las condiciones del aula y del jardín fueron 

adecuadas y favorables debido a que contaban con un espacio apropiado para el desarrollo 

de las actividades.  

La variedad de materiales y recursos empleados fueron innovadores y didácticos 

despertando así la curiosidad y el interés de los niños y niñas para realizar las actividades 

para desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

Para la aplicación del taller se estructuraron las actividades de la siguiente manera: 

Actividades del modelo didáctico “Palabras que vuelan” 

 

 

 

PRUEBA DE PRE TEST FECHA 

Aplicación de la prueba pre test 28/05/2024 

N° ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE FECHA 

01 “Leemos un cuento (el desafío de Lisi: aprender a escuchar)” 04/06/2024 

02 “Un pastel para papá” 11/06/2024 

03 ” Leemos trabalenguas con nuestro amigo Flocky el payaso” 18/06/2024 

04 “Leemos un cuento (el bosque de la amistad)” 25/06/2024 

05  “Leemos un cuento “El gato asustadizo” 02/07/2024  

PRUEBA DE POST TEST FECHA 

Aplicación de la prueba post test 09/07/2024 
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4.1.3. Evaluación.  

Para verificar el nivel en el que se encuentran los estudiantes se les realizó una 

prueba pre test a inicios, donde se obtuvieron los resultados y de acuerdo a dichos 

resultados se aplicó el modelo didáctico para dar solución al problema. Para verificar los 

aprendizajes logrados en los estudiantes se realizó una prueba de post test al término de 

la aplicación del modelo didáctico “Palabras que vuelan” donde se obtuvieron resultados 

favorables de aprendizaje en los estudiantes de 4 años en función a los indicadores e ítems 

de las dimensiones de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna donde se obtuvo resultados superiores a la prueba de pre test que se realizó en 

un inicio.  

La lista de cotejo es el instrumento de evaluación para medir el antes y después 

de la aplicación de la estrategia. En realidad, el progreso de los estudiantes solo podrá ser 

comprobado por la lista de cotejo, evaluando las dimensiones, indicadores y los ítems. 

  
PRUEBA DE PRE TEST FECHA 

Aplicación de la prueba pre test 28/05/2024 

PRUEBA DE POST TEST FECHA 

Aplicación de la prueba post test 09/07/2024 
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4.2. Análisis estadístico descriptivo e inferencial  

4.2.1. Análisis estadístico descriptivo antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Palabras que vuelan”  

Tabla 6 

Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna, antes de la intervención 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de entrada 

Figura 1 

Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna, antes de la intervención 

 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de entrada 
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Interpretación 

En la tabla 6 y figura 1, en la prueba de entrada muestran que los 25 estudiantes 

(100%) se ubican en el nivel Inicio de la competencia “lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna”. No se registraron estudiantes en los niveles Proceso, Logro 

esperado ni Logro destacado. Este hallazgo evidencia una situación homogénea en el 

grupo, en la cual ningún estudiante logró superar el nivel más elemental de desempeño 

en la evaluación inicial. 

Los resultados muestran que los niños de 4 años permanecen en nivel Inicio, con 

limitaciones para comprender textos, propias de su etapa evolutiva. Sin embargo, también 

evidencian falta de estrategias pedagógicas significativas. Esto resalta la necesidad de 

innovar con metodologías como “Palabras que vuelan” para fortalecer aprendizajes 

iniciales. 

En conclusión, los resultados iniciales confirman la necesidad y relevancia del 

estudio, al mostrar una marcada brecha en la competencia lectora antes de aplicar el 

modelo didáctico. Esta evaluación de inicio es clave para medir avances posteriores y 

comprobar la eficacia de la propuesta. Fortalecer la comunicación desde la educación 

inicial no solo es urgente, sino también fundamental para garantizar aprendizajes sólidos 

en la educación primaria.  
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Tabla 7 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna, antes de aplicar la intervención. 

Nota: Medidas estadísticas obtenidas de los puntajes de la prueba de entrada 

 

Figura 2 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna, antes de aplicar la intervención. 

 

Nota: Medidas estadísticas obtenidas de los puntajes de la prueba de entrada 

 

 

0.0

1.0

2.0

3.0

4.0

5.0

6.0

7.0

x̅ S CV

Media aritmética Desviación estándar Coeficiente de

variación

6.4

3.7

57%

P
u
n
ta

je

Medidas estadísticas Estadístico Grupo experimental 

Media aritmética x̅ 6,4 

Desviación estándar S 3,7 

Coeficiente de variación CV 57% 

Tamaño de muestra n 25 

~--/ 



67 

Interpretación 

Los resultados iniciales muestran que la media aritmética de los puntajes fue de 

6.4, lo cual ubica al grupo en un nivel bajo de la competencia “lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna”. La desviación estándar de 3,7 indica que existen 

diferencias notables en el desempeño de los estudiantes, y el coeficiente de variación del 

57% refleja una marcada heterogeneidad en los niveles de logro, evidenciando que no 

todos avanzan al mismo ritmo. 

Los resultados muestran que la mayoría de los niños aún enfrenta dificultades para 

comprender e interpretar textos, situándose en niveles iniciales de lectura. En estudiantes 

de 4 años esto es comprensible, pues se encuentran desarrollando la conciencia fonológica 

y la oralidad. Sin embargo, la diversidad de puntajes evidencia distintos ritmos y 

experiencias, lo que exige al docente aplicar estrategias diferenciadas que acompañen 

tanto a quienes avanzan más rápido como a quienes necesitan mayor apoyo. 

En conclusión, los resultados iniciales evidencian la necesidad de aplicar el 

modelo didáctico “Palabras que vuelan”, ya que ponen en claro una brecha importante en 

la competencia lectora que las prácticas habituales no han logrado atender. Esta línea de 

base permite proyectar y medir los avances posteriores, confiando en que metodologías 

lúdicas e innovadoras impulsarán el desarrollo comunicativo como cimiento de 

aprendizajes sólidos en la Educación Básica Regular.  
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Tabla 8   

Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

por dimensiones antes de aplicar el modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 

Niveles 

Dim. 1 Dim. 2 Dim. 3 

f % f % f % 

Logro destacado 2 8% 0 0% 0 0% 

Logro esperado 6 24% 0 0% 0 0% 

Proceso 1 4% 4 16% 1 4% 

Inicio 16 64% 21 84% 24 96% 

Total 25 100% 25 100% 25 100% 

Nota: Resultado de la prueba de entrada de las dimensiones. 

Figura 3 

Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

por dimensiones antes de aplicar el modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 

 

Nota: Resultados de la prueba de entrada en las dimensiones 
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Interpretación 

Los resultados de la prueba de entrada evidencian que en la Dimensión 1 (obtiene 

información del texto escrito), el 64% de los estudiantes se ubica en el nivel Inicio, 

mientras que un 24% alcanzó el Logro esperado y apenas un 8% el Logro destacado. En 

la Dimensión 2 (infiere e interpreta información del texto), el 84% permanece en Inicio y 

solo un 16% en Logro esperado. Finalmente, en la Dimensión 3 (reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y el contexto del texto escrito), el 96% se encuentra en Inicio, sin 

presencia de estudiantes en niveles superiores. 

Estos hallazgos muestran que, si bien algunos niños logran identificar información 

literal en los textos, la mayoría tiene grandes dificultades cuando se trata de inferir 

significados y, sobre todo, de reflexionar críticamente sobre lo leído. Esto es 

comprensible en estudiantes de 4 años, quienes están en plena etapa de desarrollo de la 

oralidad, la simbolización y el pensamiento lógico. No obstante, los porcentajes tan altos 

en Inicio revelan que no se está estimulando lo suficiente la comprensión inferencial ni la 

crítica, lo cual limita el desarrollo progresivo de la competencia lectora en su lengua 

materna. 

En síntesis, los resultados iniciales evidencian la pertinencia del modelo didáctico 

“Palabras que vuelan”, ya que señalan brechas importantes en cada dimensión de la 

competencia lectora que los métodos tradicionales no han logrado atender. Estos 

hallazgos constituyen un mapa claro de debilidades y oportunidades, sirviendo como línea 

de base para valorar los avances posteriores y, a la vez, como llamado a replantear la 

práctica docente hacia propuestas más lúdicas, creativas y pertinentes al contexto cultural.  
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Tabla 9 

Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna por dimensiones. 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de entrada.  

Figura 4 

Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna por dimensiones. 

 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de entrada. 
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Interpretación 

Los resultados estadísticos muestran diferencias importantes entre las 

dimensiones de la competencia lectora. En la Dimensión 1 (obtiene información del texto 

escrito), la media aritmética alcanzó 10.4, mientras que en la Dimensión 2 (infiere e 

interpreta información del texto) se obtuvo un promedio de 4.3, y en la Dimensión 3 

(reflexiona y evalúa el contenido y contexto del texto escrito) una media de 5.0. La 

desviación estándar fue mayor en D1 (6.1), revelando mayor dispersión, mientras que en 

D3 (3.7) se observó mayor homogeneidad. 

Estos hallazgos evidencian que los estudiantes tienen mayor facilidad para 

reconocer información literal en los textos, pero presentan notorias limitaciones al 

momento de inferir significados o reflexionar críticamente sobre lo leído. Esto se 

comprende en niños de 4 años, quienes están en proceso de fortalecer la conciencia 

fonológica y el pensamiento lógico. Sin embargo, la amplia dispersión en D1 sugiere 

diferencias significativas en la experiencia y el ritmo de aprendizaje, lo que demanda que 

el docente diversifique estrategias y brinde acompañamiento personalizado. 

En conclusión, este diagnóstico inicial confirma la pertinencia del modelo 

didáctico “Palabras que vuelan”, pues se observa una brecha marcada en dimensiones de 

comprensión que los métodos tradicionales no han logrado superar. Los resultados 

constituyen una línea de base valiosa para comparar avances posteriores en el postest, 

resaltando la urgencia de emplear metodologías innovadoras, lúdicas y culturalmente 

pertinentes que fortalezcan la competencia comunicativa como base de aprendizajes 

futuros.  
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4.2.2. Análisis estadístico inferencial antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Palabras que vuelan” 

Prueba de la primera hipótesis especifica  

El desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna se encuentra en inicio antes de aplicar el modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 

Paso 1: Formulación de hipótesis estadística 

Hipótesis nula 

H0: El desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos no se encuentra 

en inicio antes de aplicar el modelo didáctico “Palabras que vuelan”. (𝑥̅ > 10) 

Hipótesis alternativa  

H1: El desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos se encuentra en 

inicio antes de aplicar el modelo didáctico “Palabras que vuelan”. (𝑥̅ ≤ 10) 

Paso 2: Nivel de significancia 

Es el nivel error máximo tolerable. Se asume =0,05 (5%)  

Paso 3: Tipo de prueba 

Por el tamaño de la muestra  

𝑥̅ = Media o promedio 

s = Desviación estándar 

n = Tamaño de la muestra 

 = Parámetro de prueba 

tc = t de Student calculado  

Paso 4: Diseño de prueba 

Por el sentido de la hipótesis alterna el diseño de prueba es unilateral de cola izquierda.  

• Grados de libertad  

Gl=n-1 Gl =25-1 Gl   = 24 
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• Nivel de significancia del 5% (=0,05) para la prueba de una cola, se encuentra en 

la tabla el valor de t crítico o t de tablas 

 

                                      tt=-1,71 

Paso 5: Cálculo del estadístico de prueba 

Estadísticos Prueba de entrada 

Media aritmética  𝑥̅  = 6,4 

Desviación estándar S = 3,7 

Tamaño de muestra n  = 25 

tc =
(x̅  − ) 

s

√n

 

tc =
(6,4 − 10) 

3,7

√25

 

𝒕𝒄 = −4,90 

a. Decisión y conclusión 

Si tc ≤ tt : Se rechaza la hipótesis nula (H0)  

Si tc > tt : Se acepta la hipótesis nula (H0) 

Como el valor de t de Student calculado tc = -4,90 es menor al t de Student de la 

tabla tt = -1,71 se decide rechazar la hipótesis nula (H0) y en consecuencia se acepta la 

hipótesis alterna (H1). 

Se concluye que el nivel del logro de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna se encuentran en el nivel de inicio antes de aplicar el 

Modelo didáctico “Palabras que vuelan”, con un nivel de confianza del 95%.   

Región de rechazo de 

"o 

Región de aceptacion 
de Ho 
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4.2.3. Análisis estadístico descriptivo después de la aplicación del modelo didáctico 

“Palabras que vuelan” 

Tabla 10 

Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos, después de la 

aplicación del modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 

 

 

 

 

 

 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de salida. 

Figura 5 

Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos, 

después de la aplicación del modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 

 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de salida 
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Interpretación 

Los resultados de la prueba de salida muestran un cambio significativo en el nivel 

de logro de la competencia “lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”. 

El 64% de los estudiantes alcanzó el Logro esperado (f = 16), un 20% llegó al nivel de 

Logro destacado (f = 5) y un 16% permaneció en el nivel Proceso (f = 4). Ningún 

estudiante se ubicó en el nivel Inicio, lo cual refleja un avance notable respecto a la 

situación inicial. 

Estos resultados evidencian que, tras la aplicación del modelo “Palabras que 

vuelan”, la mayoría de estudiantes desarrolló sólidamente la competencia lectora, 

logrando comprender e interpretar textos en su lengua materna. Esto es especialmente 

relevante en niños de 4 años, quienes atraviesan una etapa de gran avance cognitivo y 

lingüístico. El hecho de que varios estudiantes alcanzaran incluso el Logro destacado 

demuestra que la propuesta didáctica logró no solo atender las dificultades iniciales, sino 

también potenciar capacidades superiores en comprensión y reflexión. 

En conclusión, la mejora en los niveles de logro confirma la pertinencia y 

efectividad del modelo “Palabras que vuelan” como estrategia innovadora para fortalecer 

la competencia lectora en el nivel inicial. Este cambio de un escenario donde todos 

estaban en Inicio hacia resultados distribuidos entre Proceso, Logro esperado y Logro 

destacado constituye evidencia clara de que metodologías lúdicas y contextualizadas 

pueden transformar la práctica pedagógica y garantizar aprendizajes significativos en la 

Educación Básica Regular.  
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Tabla 11 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna, después de la aplicación del modelo 

didáctico “Palabras que vuelan”. 

 

 

 

 

 

Nota: Medidas estadísticas obtenidas de los puntajes de la prueba de salida 

 

Figura 6 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos 

de textos escritos, después de la aplicación del modelo didáctico “Palabras que 

vuelan”. 

 

Nota: Medidas estadísticas obtenidas de los puntajes de la prueba de salida 
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Interpretación 

Los resultados de la prueba de salida reflejan un progreso significativo en la 

competencia “lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”. La media 

aritmética alcanzó 16.3 puntos, lo que ubica al grupo en el nivel del Logro esperado. La 

desviación estándar de 1.7 indica poca dispersión entre los puntajes, y el coeficiente de 

variación (10%) confirma la homogeneidad del grupo en su desempeño. 

Los resultados evidencian un avance notable en la competencia lectora, con una 

media que se ubica en logro esperado y una baja dispersión de puntajes. Esto refleja 

aprendizajes más consistentes y homogéneos entre los estudiantes, confirmando que el 

modelo didáctico “Palabras que vuelan” fortaleció la comprensión lectora de manera 

equilibrada, en sintonía con las necesidades evolutivas de niños de 4 años. 

En conclusión, los datos obtenidos validan la pertinencia y efectividad del modelo 

didáctico “Palabras que vuelan” para mejorar la competencia lectora en nivel inicial. La 

combinación de un alto promedio y un bajo coeficiente de variación demuestra que la 

propuesta no solo elevó el rendimiento general, sino que redujo las brechas entre 

estudiantes, aportando a una formación más justa y significativa. Este resultado reafirma 

que metodologías lúdicas, innovadoras y contextualizadas son indispensables para 

consolidar la competencia comunicativa como base de aprendizajes futuros en la 

Educación Básica Regular.  
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Tabla 12  

Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos por dimensiones 

después de aplicar el modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 

Niveles 

Dim. 1 Dim. 2 Dim. 3 

f % f % f % 

Logro destacado 18 72% 2 8% 7 28% 

Logro esperado 6 24% 16 64% 0 0% 

Proceso 0 0% 7 28% 18 72% 

Inicio 1 4% 0 0% 0 0% 

Total 25 100% 25 100% 25 100% 

Nota: Resultado de la prueba de salida de las dimensiones. 

 

Figura 7 

Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos por dimensiones 

después de aplicar el modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 

 

Nota: Resultados de la prueba de salida en las dimensiones 
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Interpretación 

Los resultados de la prueba de salida evidencian avances significativos en cada 

dimensión de la competencia “lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”. 

En la Dimensión 1 (obtiene información del texto escrito), el 72% alcanzó el Logro 

esperado y un 4% se mantuvo en Inicio. En la Dimensión 2 (infiere e interpreta 

información del texto), el 64% se ubicó en Logro esperado y un 28% en Proceso. 

Finalmente, en la Dimensión 3 (reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto 

del texto escrito), el 72% alcanzó Logro destacado y el 28% llegó al Logro esperado, sin 

estudiantes en niveles bajos. 

Estos resultados demuestran que los estudiantes no solo lograron superar las 

limitaciones iniciales, sino que alcanzaron niveles de comprensión más profundos. 

Mientras que la mayoría puede identificar información literal con facilidad (D1), también 

avanzaron en la inferencia e interpretación (D2), aunque este proceso aún requiere 

refuerzo. Lo más significativo es el progreso en la reflexión y evaluación crítica (D3), lo 

que muestra que el modelo no solo mejoró la comprensión básica, sino que también 

favoreció habilidades superiores, un logro relevante en niños de 4 años. 

En conclusión, los resultados alcanzados validan la efectividad del modelo 

“Palabras que vuelan”, ya que permitió a los estudiantes progresar de niveles básicos a 

logros destacados, especialmente en la reflexión crítica del texto. Este cambio evidencia 

que propuestas innovadoras y lúdicas, contextualizadas a la edad y realidad cultural, son 

capaces de transformar la enseñanza de la lectura en el nivel inicial, consolidando 

aprendizajes que servirán de base para la Educación Básica Regular.  
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Tabla 13 

Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna por dimensiones. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de salida.  

Figura 7 

Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna por dimensiones. 

 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de salida. 
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  Media aritmética    

( x̅ ) 

Desviación estándar 

(S) 

D1: Obtiene información del 

texto escrito 

18,4 2,8 

D2: Infiere e interpreta 

información del texto 

15,2 2,3 

D3: Reflexiona y evalúa la forma, 

el contenido y el contexto del 

texto escrito 

15,0 3,2 
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Interpretación 

Los resultados de la prueba de salida muestran mejoras importantes en cada 

dimensión de la competencia “lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”. 

La media aritmética fue más alta en la Dimensión 1 (obtiene información del texto escrito) 

con 18,4 puntos, seguida de la Dimensión 2 (infiere e interpreta información del texto) 

con 15,2 y la Dimensión 3 (reflexiona y evalúa) con 15,0. Las desviaciones estándar, que 

oscilan entre 2,3 y 3,2, reflejan una dispersión moderada, indicando que, en general, los 

estudiantes lograron un desempeño homogéneo con algunas diferencias individuales. 

Los estudiantes mostraron avances en todas las dimensiones lectoras, destacando 

en la identificación de información literal, aunque también progresaron en inferencia y 

reflexión. La dispersión moderada refleja diferencias naturales en ritmos de aprendizaje, 

lo que exige acompañamiento docente diferenciado. Estos hallazgos confirman que el 

modelo “Palabras que vuelan” impulsó mejoras significativas en la comprensión lectora 

de niños en etapa inicial. 

En conclusión, la mejora en los promedios y la reducción de las limitaciones 

iniciales demuestran la pertinencia y efectividad del modelo “Palabras que vuelan”. Este 

permitió que los estudiantes no solo fortalezcan habilidades básicas, sino también 

procesos más complejos de comprensión, como la inferencia y la reflexión crítica. Los 

resultados reafirman que propuestas didácticas lúdicas, innovadoras y culturalmente 

contextualizadas son fundamentales para consolidar aprendizajes significativos y 

preparar a los niños para los retos de la Educación Básica Regular.  
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4.2.4 Análisis estadístico inferencial después de aplicar el modelo didáctico 

“Palabras que vuelan” 

Prueba de la segunda hipótesis especifica  

El desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna se encuentra en el nivel de logro esperado después de aplicar el modelo didáctico 

“Palabras que vuelan”. 

Paso 1: Formulación de hipótesis estadística 

Hipótesis nula 

H0: El desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos no se encuentra 

en el nivel de logro esperado después de aplicar el modelo didáctico. (𝑥̅ < 14) 

Hipótesis alternativa  

H1: El desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos se encuentra en 

el nivel de logro esperado después de aplicar el modelo didáctico. (𝑥̅  ≥14) 

Paso 2: Nivel de significancia 

Es el nivel error máximo tolerable. Se asume =0,05 (5%)  

Paso 3: Tipo de prueba 

Por el tamaño de la muestra n=25<30 se elige t de Student para una muestra 

tc =
(x̅  − ) 

s

√n

 

Donde:  

𝑥̅ = Media o promedio 

s = Desviación estándar 

n = Tamaño de la muestra 

 = Parámetro de prueba 

tc = t de Student calculado  
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Paso 4: Diseño de prueba 

Por el sentido de la hipótesis alterna el diseño de prueba es unilateral de cola a la derecha.  

• Grados de libertad:  Gl=n-1  Gl =25-1 Gl   = 24 

• Nivel de significancia del 5% (=0,05) para la prueba de una cola, se encuentra en 

la tabla el valor de t crítico o t de tablas 

 

                                                                                            tt=1.71 

Paso 5: Cálculo del estadístico de prueba 

Estadísticos Prueba de entrada 

Media aritmética  𝑥̅  = 16,3 

Desviación estándar S = 1,7 

Tamaño de muestra n  = 25 

𝑡𝑐 =
(𝑥̅  − ) 

𝑠

√𝑛

 

𝑡𝑐 =
(16,3 − 14) 

1,7

√25

 

𝑡𝑐 = 6,82 

b. Decisión y conclusión 

Si tc ≤ tt : Se acepta la hipótesis nula (H0)  

Si tc > tt : Se rechaza la hipótesis nula (H0) 

Como el valor de t de Student calculado tc = 6,82 es mayor al t de Student de la 

tabla tt = 1,71 se decide rechazar la hipótesis nula (H0) y en consecuencia se acepta la 

hipótesis alterna (H1).Se concluye que el nivel del logro de la competencia lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna se encuentran en el nivel de logro esperado 

después de aplicar el Modelo didáctico “Palabras que vuelan”, con un nivel de confianza 

del 95%. 
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4.2.5 Análisis estadístico descriptivo antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Palabras que vuelan” 

Tabla 14 

Comparación del nivel de competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna en la prueba de entrada y salida. 

Niveles Intervalo 
Prueba de entrada Prueba de salida 

f % f % 

Logro destacado 18 - 20 0 0% 5 20% 

Logro esperado 14 - 17 0 0% 16 64% 

Proceso 11 - 13 0 0% 4 16% 

Inicio 0 - 10 25 100% 0 0% 

Total  25 100,0% 25 100,0% 

Nota: nivel de competencia en la prueba de entrada y salida. 

Figura 8 

Comparación del nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna en la prueba de entrada y salida. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en la 

prueba de entrada y salida. 
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Interpretación  

Los resultados comparativos entre la prueba de entrada y la de salida muestran un 

cambio significativo en el nivel de logro de la competencia “lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna”. En el pretest, el 100% de los estudiantes se encontraba en 

el nivel Inicio. Tras la aplicación del modelo didáctico, el 64% alcanzó el Logro esperado, 

el 20% llegó al Logro destacado y solo un 16% se mantuvo en Proceso. Cabe resaltar la 

desaparición total del nivel Inicio, lo que evidencia un progreso generalizado en el grupo. 

La comparación evidencia un salto cualitativo: del 100% en Inicio se pasó a un 

64% en Logro esperado y un 20% en Logro destacado. Esto demuestra que los niños 

superaron las limitaciones iniciales, alcanzando niveles de comprensión más complejos. 

El modelo didáctico permitió aprendizajes significativos y homogéneos, garantizando un 

progreso equitativo y fortaleciendo la competencia lectora desde la educación inicial. 

En conclusión, los resultados finales confirman la efectividad del modelo 

“Palabras que vuelan” como estrategia innovadora para desarrollar la competencia lectora 

en estudiantes del nivel inicial. El tránsito de un escenario de rezago absoluto a niveles 

de logro esperado y destacado demuestra que la propuesta no solo atendió las debilidades 

detectadas, sino que transformó la práctica pedagógica en experiencias más lúdicas, 

inclusivas y pertinentes culturalmente, asegurando bases sólidas para aprendizajes 

posteriores en la Educación Básica Regular. 
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Tabla 15 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna en la prueba de entrada y salida. 

Medidas estadísticas Estadístico Prueba de entrada Prueba de salida 

Media aritmética x̅ 6,4 16,3 

Desviación estándar S 3,7 1,7 

Coeficiente de variación CV 57% 10% 

Tamaño de muestra n 25 25 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de las notas de la prueba de entrada y salida. 

 

Figura 9 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna en la prueba de entrada y salida. 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de las notas de la prueba de entrada y salida. 
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Interpretación  

Los resultados estadísticos comparativos entre la prueba de entrada y de 

salida evidencian un cambio relevante en el nivel de la competencia “lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna”. La media aritmética se incrementó 

de 6,4 a 16,3 puntos, lo que refleja un notable progreso en el desempeño lector. 

Asimismo, la desviación estándar disminuyó de 3,7 a 1,7, y el coeficiente de 

variación pasó de 57% a 10%, confirmando una mayor homogeneidad en el grupo 

tras la intervención. 

Tras la aplicación del modelo didáctico “palabras que vuelan”, la media 

pasó de 6,4 a 16,3 y el CV se redujo de 57% a 10%, mostrando avances sólidos y 

homogéneos en la competencia lectora. Los estudiantes superaron limitaciones 

iniciales, alcanzando comprensión literal, inferencial y crítica. Esto confirma que 

el modelo “Palabras que vuelan” favoreció aprendizajes equitativos y 

significativos en la educación inicial. 

En conclusión, la comparación de resultados confirma la efectividad del 

modelo didáctico “Palabras que vuelan” como estrategia pedagógica innovadora 

para desarrollar la competencia lectora en nivel inicial. El incremento en los 

promedios y la disminución de la variabilidad no solo validan su pertinencia, sino 

que también demuestran que la propuesta permitió transformar la práctica docente 

en experiencias más inclusivas y equitativas. Este hallazgo refuerza la necesidad 

de mantener metodologías creativas y significativas que consoliden aprendizajes 

y preparen a los estudiantes para los retos de la Educación Básica Regular.  
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4.2.6 Análisis estadístico inferencial antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Palabras que vuelan”  

Prueba estadística de la hipótesis general 

La aplicación del Modelo didáctico “Palabras que vuelan” permite desarrollar el 

nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en 

estudiantes de 4 años de una Institución Educativa Inicial en el transcurso del año 2024. 

Paso 1: Formulación de hipótesis estadística 

Hipótesis nula 

H0: La aplicación del Modelo didáctico “Palabras que vuelan” no permite desarrollar el 

nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos. (𝑥̅2 < 𝑥̅1). 

Hipótesis alternativa  

H1: La aplicación del Modelo didáctico “Palabras que vuelan” permite desarrollar el nivel 

de la competencia lee diversos tipos de textos escritos. (𝑥̅2 > 𝑥̅1). 

Paso 2: Nivel de significancia 

Es el nivel error máximo tolerable. Se asume =0,05 (5%)  

Paso 3: Tipo de prueba 

Se elige t de Student para una muestra independiente 

𝒕𝒄 =
𝑥̅2 − 𝑥̅1 

√
𝑠2

2

𝑛2
+

𝑠2
1

𝑛1

 

Donde:  

𝑥̅ 1= Media en la prueba de entrada 

𝑥̅ 2= Media en la prueba de salida 

s = Desviación estándar 

tc = Student calculado  
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Paso 4: Diseño de prueba 

Por el sentido de la hipótesis alterna el diseño de prueba es unilateral de cola a la derecha.  

• Grados de libertad: Gl = n1 + n1 – 2  Gl   = 25 + 25 – 2 Gl   = 48 

• Nivel de significancia del 5% (α = 0,05) para la prueba de una cola, se encuentra en 

la tabla el valor de t crítico o t de tablas tt = 1,68 

 
                                                                                      tt = 1,68 

  

Paso 5: Cálculo del estadístico de prueba 

 

Estadísticos 
Prueba de salida 

(post test) 

Prueba de entrada 

(pre test) 

Media aritmética  𝑥̅  = 16,3  𝑥̅  = 6,4 

Desviación estándar S = 1,7 S  = 3,7 

Tamaño de muestra n  = 25 n  = 25 

 

𝑡𝑐 =
𝑥̅2 − 𝑥̅1 

√
𝑠2

2
𝑛2

+
𝑠2

1
𝑛1

 

𝑡𝑐 =
16,3 − 6,4

√1,72

25
+

3,72

25

 

𝑡𝑐 = 6,82 

Decisión y conclusión 

Como el valor de t de Student calculado tc = 6,82 es mayor al t de Student de la tabla tt = 

1,68 se decide rechazar la hipótesis nula (H0) y en consecuencia se acepta la hipótesis 

alterna (H1). 
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Se concluye que la aplicación del modelo didáctico “Palabras que vuelan” permite 

desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en 

estudiantes, con un nivel de confianza del 95%.  

 

4.3. Verificación de Hipótesis  

4.3.1. Verificación de la primera hipótesis específica.  

El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna se encuentra en inicio antes de aplicar el modelo 

didáctico “Palabras que vuelan”. 

Los resultados de la tabla 6 y figura 1, evidencian que en la prueba de 

entrada; el 100% de estudiantes de 4 años de la Institución Educativa Inicial 

N°328 José de San Martín, se encuentran en inicio. De igual modo, en la tabla 7 

y figura 2 el promedio alcanzado es de 6,4 (escala 0 - 10) que es menor a 10; 

asimismo, presenta una desviación estándar de 3,7; es decir, lo mantiene en el 

nivel inicio. 

Por otro lado, la “t” de Student calculada representa un puntaje de –4.90 

que resulta menor al “t” obtenido en la tabla de números aleatorios, por lo que se 

decide rechazar la hipótesis nula (H0) y por consiguiente aceptar la hipótesis 

alternativa (H1) y se concluye con un 95% de confianza que el nivel de desarrollo 

de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna antes 

de aplicar el modelo didáctico “Palabras que vuelan” se encuentra en inicio del 

aprendizaje. En consecuencia, queda verificada la primera hipótesis específica. 
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4.3.2. Verificación de la segunda hipótesis específica.  

El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna se encuentra en el nivel de logro esperado después 

de aplicar el modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 

Los resultados de la tabla 10 y figura 5, evidencian que en la prueba de 

salida; el 64% de estudiantes de 4 años de la Institución Educativa Inicial N°328 

José de San Martín se encuentran en el nivel de logro esperado. De igual modo, 

en la tabla 11 y figura 6 el promedio alcanzado es de 16,3 (escala 14 - 17) que es 

mayor a 14; asimismo, presenta una desviación estándar de 1,7; es decir, lo acerca 

al promedio de aula. 

Por otro lado, la “t” de Student calculada representa un puntaje de 6,82 

que resulta mayor al “t” obtenido en la tabla de números aleatorios, por lo que se 

decide rechazar la hipótesis nula (H0) y por consiguiente aceptar la hipótesis 

alternativa (H1) y se concluye con un 95% de confianza que el nivel de desarrollo 

de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

después de aplicar el modelo didáctico “Palabras que vuelan” se encuentra en el 

nivel de logro esperado del aprendizaje. En consecuencia, queda verificada la 

segunda hipótesis específica. 

4.3.3. Verificación de la hipótesis general.  

La aplicación del modelo didáctico “Palabras que vuelan” permite 

desarrollar el nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna en estudiantes de 4 años de una Institución Educativa Inicial de 

Tacna en el transcurso del año 2024. 

Los resultados de la tabla 14 y figura 9 evidencian que el 100% de los 

estudiantes de 4 años de la Institución Educativa Inicial N° 328 José de San 
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Martín, se ubican en inicio en la prueba de entrada, en tanto que en la prueba de 

salida se alcanzó el nivel de logro esperado en un 64%. Asimismo, en la tabla 10 

y figura 10 se comprueba el progreso de los estudiantes de 4 años de la Institución 

Educativa Inicial N°328 José de San Martín y desarrollo de la competencia lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna al aplicar el modelo 

didáctico “Palabras que vuelan” al iniciar con un promedio de 6,4 puntos (escala 

0 - 10) en la prueba de entrada, frente a un promedio de 16,3 puntos (escala 14 - 

17) en la prueba de salida, logrando así el nivel de logro esperado. Esto permite 

demostrar la eficacia y asertividad del modelo didáctico “Palabras que vuelan”. 

De igual modo, al visualizar los resultados de las desviaciones estándar de 

las pruebas de entrada y salida (3,7 y 1,7) se demuestra que en la evaluación final 

el grupo se mostró más homogéneo acercándose al promedio de la clase 

Finalmente, el valor de “t” Student calculado (6,82) es mayor al t de tablas 

ubicándose en la zona de rechazo, por lo que se decide rechazar la hipótesis nula 

y en consecuencia aceptar la hipótesis alternativa, con lo que queda verificada la 

presente hipótesis general. 
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CONCLUSIONES 

PRIMERA: Con la aplicación del modelo didáctico “Palabras que vuelan”, se permitió 

desarrollar el nivel correspondiente a la competencia lee textos escritos de los niños de 4 

años de la I.E.I. N° 328 José de San Martín en el transcurso del año 2024. Estos resultados 

demuestran la efectividad de la propuesta pedagógica al verificar el progreso de los niños 

del nivel de inicio al nivel de logro esperado, considerando las dimensiones que son 

obtiene información, infiere e interpreta información y reflexiona y evalúa la forma.  

SEGUNDA: La evaluación de entrada en los estudiantes de la I.E.I. N° 328 José de San 

Martín, presentan diversas dificultades en el desarrollo de la competencia lee diversos 

textos escritos, por lo que los niños se ubican en el nivel de logro de Inicio con respecto 

al logro de la competencia. Dicha situación refleja que aún no están en vías de leer 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y no son capaces de realizar tareas 

y actividades del área. Además, aún no logra obtener información, inferir e interpretar 

información y reflexionar y evaluar la forma, contenido y contexto de las actividades 

planeadas en aula. 

TERCERA: La prueba de salida o post-test, evidenció que los estudiantes de 4 años de 

la institución educativa, presentan un considerable desarrollo de la competencia lee 

diversos textos escritos, debido a que se registra que los estudiantes se ubican en el nivel 

de logro esperado, luego de la aplicación del modelo didáctico “Palabras que vuelan”. En 

consecuencia, el estudiante está en la capacidad de leer diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna. A demás, los estudiantes son capaces de obtener información, 

inferir e interpretar información del teto y reflexionar y evaluar la forma el contenido en 

las actividades planeadas en aula.  
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RECOMENDACIONES  

 

PRIMERA: A los directivos de la Institución Educativa Inicial N° 328 José de San 

Martín de Tacna, se les recomienda la creación de programas educativos que estimulen 

el área de Comunicación exigiendo un trabajo colegiado respondiendo a las necesidades 

de la comunidad estudiantil, tomando el modelo didáctico “Palabras que vuelan” con la 

finalidad de mejorar la calidad educativa que se les brinda a las estudiantes. 

SEGUNDA: A los docentes de la institución educativa, se les recomienda crear juegos 

lúdicos y dinámicos e implementar más materiales didácticos como parte de sus 

actividades de aprendizaje considerando el modelo didáctico “Palabras que vuelan”, de 

tal forma que pueda ser posible el desarrollo de las competencias del área de 

Comunicación, de esta manera los estudiantes puedan leer diversos tipos de textos en su 

lengua materna en un ambiente más adecuado para lograr el aprendizaje. 

TERCERA: A los padres de familia, de la institución educativa, se les recomienda 

incentivar en sus hijos y docentes el uso del modelo didáctico “Palabras que vuelan” para 

poder fortalecer y brindar el acompañamiento necesario en sus actividades escolares; 

asimismo, se debe articular los esfuerzos de los docentes para realizar un trabajo 

colaborativo con los docentes de aula para fortalecer la lectura de diversos tipos de textos 

en su lengua materna y resolver problemas de la vida cotidiana. 
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Matriz de consistencia 

TÍTULO: Desarrollo de la competencia e diversos tipos de textos escritos en su lengua materna a través del modelo didáctico “Palabras que 

vuelan” en estudiantes de 4 años de una Institución Educativa Inicial, Tacna 2024. 

Formulación del problema Objetivos Hipótesis Variables e indicadores Metodología 

Pregunta general 

¿Cuál es el efecto de la aplicación 

del modelo didáctico “Palabras que 

vuelan” en el desarrollo de la 

competencia Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna, 

en estudiantes de 4 años de una 

institución educativa inicial de 

Tacna en el trascurso del año 2024? 

Objetivo general 

Determinar el efecto de la aplicación 

del modelo didáctico “Palabras que 

vuelan” en el desarrollo de la 

competencia Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna, 

en estudiantes de 4 años de una 

institución educativa inicial de 

Tacna en el trascurso del año 2024. 

Hipótesis general 

La aplicación del modelo didáctico 

“Palabras que vuelan” permite 

desarrollar el nivel de la 

competencia Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna, 

en estudiantes de 4 años de una 

institución educativa inicial de 

Tacna en el trascurso del año 2024. 

Variable dependiente 

● Competencia Lee 

diversos tipos de textos 

escritos en su lengua 

materna. 

Dimensión 1: 

● Obtiene Información del 

texto escrito 

Dimensión 2: 

●  Infiere e interpreta 

información del texto 

escrito. 

Dimensión 3: 

● Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto 

escrito. 

  

Variable independiente 

● Modelo didáctico 

“Palabras que vuelan” 

Dimensión 1: 

● Iniciamos el despegue 

Dimensión 2: 

● Durante el vuelo 

Dimensión 3: 

● El aterrizaje final 

 

 

Tipo de investigación 

Investigación 

experimental 

 

Diseño de investigación 

Pre experimental con pre 

y post test 

O1     X     O2 

 

Población 

La población está 

constituida por 72  

estudiantes de la 

Institución educativa 

inicial N° 328 José de San 

Martín  

 

Muestra 

La muestra está 

constituida por la sección 

Pequeños constructores 

de 4 años con 25 

estudiantes 

Técnica  

La observación  

 

Instrumento 

Lista de cotejo.  

 

Preguntas específicas 

● ¿Cuál es el nivel de desarrollo de 

la competencia Lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua 

materna, antes de aplicar el 

modelo didáctico “Palabras que 

vuelan” en los estudiantes de 4 

años de una institución educativa 

inicial de Tacna? 
● ¿Cuál es el nivel de desarrollo de 

la competencia Lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua 

materna, después de aplicar el 

modelo didáctico “Palabras que 

vuelan” en los estudiantes de 4 

años de una institución educativa 

inicial de Tacna? 

Objetivos específicos 

● Identificar el nivel de desarrollo 

de la competencia Lee diversos 

tipos de textos escritos en su 

lengua materna antes de aplicar el 

modelo didáctico “Palabras que 

vuelan” en los estudiantes de 4 

años de una institución educativa 

inicial de Tacna. 
● Evaluar el nivel de desarrollo de la 

competencia Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua 

materna, después de aplicar el 

modelo didáctico "Palabras que 

vuelan” en los estudiantes de 4 

años de una institución educativa 

inicial de Tacna. 

Hipótesis específicas 

● El desarrollo de la competencia 

Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna, se 

encuentra en un nivel de inicio 

antes de aplicar el modelo 

didáctico “Palabras que vuelan” 

en los estudiantes de 4 años de una 

institución educativa inicial de 

Tacna. 
● El desarrollo de la competencia 

Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna se 

encuentra en un nivel de logro 

después de aplicar el modelo 

didáctico “Palabras que vuelan” 

en los estudiantes de 4 años de una 

institución educativa inicial de 

Tacna. 
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LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR LA COMPETENCIA 

 “LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS EN SU LENGUA MATERNA” 

NOMBRE:........................................................SECCIÓN:...................FECHA:.................. 

OBJETIVO: La presente lista de investigación tiene como objetivo medir el grado de 

desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

del área de Comunicación en estudiantes de 4 años. 

 

 INDICADORES VALORACIÓN 

N°  SÍ NO 

OBTIENE INFORMACIÓN DEL TEXTO ESCRITO   

1 Identifica características del protagonista del texto.   

2 Identifica las acciones de los personajes del texto.   

3 Menciona de qué tratará el texto según la portada.   

4 Identifica dónde se desarrolló el texto leído.   

INFIERE E INTERPRETA INFORMACIÓN DEL TEXTO ESCRITO   

5 Ordena las acciones que identifica durante el inicio, nudo y 

desenlace del texto. 

  

6 Menciona qué otro final puede tener el texto.   

7 Da a conocer el mensaje del texto.   

8 Comenta su parte favorita del texto.   

9 Lee la información a través de las imágenes que presenta el texto.   

REFLEXIONA Y EVALÚA LA FORMA, EL CONTENIDO Y 

CONTEXTO DEL TEXTO ESCRITO 

  

10 Expresa las emociones que le genera el texto leído.   

11 Da a conocer cómo actuaría en lugar del personaje principal del 

texto. 

  

12 Opina sobre el mensaje del texto.   

 TOTAL  
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FICHA DE APLICACIÓN 

NOMBRE Y APELLIDOS: . 

Dimensión: Obtiene información del texto escrito 

N" ÍTEMS sí NO 

º' Identifica caraüeristicas del procagooista del texto. 

N" ÍTEMS sí NO 

02 ldffltifiica ,as acciones ee los per,onajes d•l eexto. 

..,... __ -- .. 
r " .. - .. ¿ - - 
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N" ÍTEMS sí NO 

03 Menciona de qué tratará el texto según la portada 

N" ÍTEMS sí NO 

04 Identifica dónde se desarrolló el texto leído. 
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Dimensión: Infiere e interpreta información del texto leído 

N9 ÍTIMS sí NO 

05 Ordetia tas acciones que identiía durante el inicio, nudo y 
eesenieee del texto. 

INICIO NUDO DESENLACE 

N9 ÍTEMS sí NO 

06 Menciona qué otro final puede tener el texto. 
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Nº ÍTEMS sí NO 

07 Oa a conocer el mensaje del texto. 

N' ÍTEMS si NO 

08 Comenta su parte favorita del texto. 

--· .. G6 w ith lf;U, 
t' .. .,.. 

&nil •• 
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N' ÍTEMS sf NO 

09 
Ltt la Información a través di! las lmág,nes qu, presenta 
el texto. 

,, '.- 
• 

' ·- ..... 
Dimensión: Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del 

texto escrito. 

N' ÍTEMS sí NO 

10 E)(presa las emociones qve te genera el texto leído. 
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N6 ÍTEMS sí NO 

11 Da a conocer cómo aauaria en lugar del persone'e 
pñncfpal del texto . 

. (. 
--·"" .... 

~t 

N6 ÍTEMS sí NO 

12 Opina sobre el rnenseje del texto. 
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ANEXO 04:  

Validación del 

instrumento por jueces 

expertos 

(') 
o • .. 
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ANEXO 05:  

Confiabilidad del 

instrumento 

- 

('/ 
o 
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FIABILIDAD 

 

Resumen de procesamiento de 

casos 

 N % 

Casos Válido 23 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 23 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las 

variables del procedimiento. 

 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach N de elementos 

,707 12 

 

 

Estadísticas de elemento 

 Media 

Desviación 

estándar N 

ITEM1 ,70 ,470 23 

ITEM2 ,30 ,470 23 

ITEM3 ,39 ,499 23 

ITEM4 ,57 ,507 23 

ITEM5 ,22 ,422 23 

ITEM6 ,17 ,388 23 

ITEM7 ,04 ,209 23 

ITEM8 ,22 ,422 23 

ITEM9 ,57 ,507 23 

ITEM10 ,61 ,499 23 

ITEM11 ,09 ,288 23 

ITEM12 ,00 ,000 23 
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ANEXO 06:  

Actividades de 

aprendizaje 

- - 
• 

D nvn 

(7 
o • $ 
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ACTIVIDAD N° 01  

“LEEMOS UN CUENTO (EL DESAFÍO DE LISI: APRENDER A ESCUCHAR)” 
 

I. DATOS INFORMATIVOS: 
 

1.1. Institución Educativa: N° 328 “José de San Martin” 

1.2. Nombre de la Docente de 

Aula: 
Norah Aurelia Quispe Jilaja 

1.3. Estudiante Practicante 
Daniela Elimey Choque Chura 

Nicolle Jashira Dueñas Ari 

1.4. Sección - Edad 4 años “Pequeños constructores” 

1.5. Fecha: 4 de junio del año 2024 

1.6. Programa de Estudios Educación Inicial 

1.7. Ciclo VIII - A 

 

II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE: 

 

Enfoques Búsqueda de la excelencia 

 

Valor y actitudes 

Superación personal: 

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio 

desempeño y aumentarán el estado de satisfacción consigo 

mismo y con las circunstancias. 
 

Área   Compete

ncia  

Capacidade

s  

Desempeños  Evidencia y/o 

producto 

Ítems de 

evaluación  

 

C 

O 

M 

U 

N 

I 

C 

A 

C 

I 

Ó 

N 

Lee 

diversos 

tipos de 

textos 

escritos 

en su 

lengua 

materna. 

• Obtiene 

información 

del texto 

escrito. 

• Infiere e 

interpreta 

información 

del texto 

escrito. 

• Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido 

y contexto del 

texto escrito. 

 • Identifica características 

de personas, personajes, 

animales, objetos o 

acciones a partir de lo que 

observa en ilustraciones 

cuando explora cuentos, 

etiquetas, carteles, que se 

presentan en variados 

soportes 

• Dice de qué tratará, cómo 

continuará o cómo 

terminará el texto a partir 

de las ilustraciones o 

imágenes que observa 

antes y durante la lectura 

que realiza (por sí mismo 

o a través de un adulto).  

• Comenta las emociones 

que le generó el texto leído 

(por sí mismo o a través de 

un adulto), a partir de sus 

intereses y experiencias. 

 

Comenta sobre 

la 

característica 

de los 

personajes del 

cuento leído.  

Menciona de 

que tratará el 

cuento a partir 

de la 

observación de 

la carátula.  

Expresa como 

se ha sentido al 

leer el cuento. 

• Menciona las 

características 

del personaje 

principal del 

cuento.  

• Da a conocer el 

mensaje del 

cuento.  

• Menciona 

cómo actuaría en 

lugar del 

personaje del 

texto.  

 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA: 
 

Momentos Descripción de la secuencia  Recursos y/o 

materiales 

 

 

 

 

Motivación  

 

Los niños se forman en asamblea y recuerdan las normas de 

convivencia.  

Seguidamente, se observa el ingreso de un personaje “Clara 

Cuenta Cuentos”, quien ingresa en su avión aventurero y les 

comenta que ha venido de un viaje muy largo.  

 

Avión 

aventurero 
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Inicio 

A continuación, se invita a los niños y niñas a ponerse de pie 

para cantar y bailar una canción “Suban al avión”.  

 

Saberes Previos  

 

Los niños responden a las siguientes preguntas:  

• ¿De qué trata la canción?  

• ¿Ustedes conocen cuentos?  

• ¿Qué cuentos conocen?  

 

Problematización  

 

Los niños responden la pregunta:  

● ¿Puedes contar un cuento?  

 

Propósito  

 

Los niños y niñas escuchan el propósito de la actividad:  

● ¡Muy bien niños! Es momento de ¡Aprender algo nuevo el 

día de hoy!  

● Por lo tanto, el propósito es:  

 

 

 

 

 

Buffer 

 

 
 

 

Cartel del 

propósito 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Desarrollo 

Iniciamos el despegue  

 

Los niños observan el equipaje de Clara Cuentas Cuentos, y les 

pregunta si quieren descubrir lo que hay dentro, se solicita la 

ayuda de un niño para abrir la maleta con las palabras mágicas 

“BIPPITY BOPPITY BOO, abre esta maleta ya” observan 

títere y responde a las preguntas:  

 

● ¿Qué observan?  

● ¿Qué podremos hacer con estos títeres?  

● ¿Dónde podemos realizar el cuento?  

● ¿Cómo se llamarán los personajes del cuento?  

 

Durante el vuelo  

 

Los niños recuerdan los acuerdos de convivencia para el relato 

del cuento.  

Los niños observan el cuento “El desafío de Lisi: Aprender a 

escuchar”, mediante los títeres, con el apoyo de la docente.  

 

El aterrizaje final  

 

Los niños dialogan con la docente y con la ayuda de la caja 

preguntona responden las siguientes preguntas:  

 

Niveles de comprensión lectora:  

 

● Preguntas literales  

- ¿Qué nombre lleva el título del cuento?  

- ¿De qué trató el cuento?  

- ¿Quiénes eran los personajes del cuento?  

- ¿Cómo era Lisi?  

 

 

 

 

Maleta de  

equipaje  

 

 
 

 

 

 

 

 

Títeres  

 

 

Cuento “El 

desafío de 

Lisi: 

Aprender a 

escuchar”  

https://www.

youtube.com/

watch?v=u1q

“Hoy van a identificar las características de los 

personajes de un cuento”  
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● Preguntas inferenciales  

- ¿Cómo se habrán sentido los demás animales al ver la actitud 

de Lisi?  

- ¿Por qué Lisi actuaba de esa forma?  

- ¿Qué hubiera pasado si Lisi no hubiera cambiado su actitud? 

  

● Preguntas críticas:  

- ¿Consideras que la actitud de Lisi estaba bien? ¿Por qué?  

- ¿Qué hubieras hecho para hacer comprender a Lisi que su 

actitud no estaba bien?  

- ¿Qué le dirías a Lisi para que cambie su mala actitud?  

- ¿Será importante escuchar a las personas? ¿Por qué?  

gwQCEoYE

&t=2s  

 

Caja  

Preguntona 

  
Cierre Metacognición  

 

Los niños observan que la profesora tiene una corona 

preguntona.  

 

● ¿Para qué creen que nos servirá esta corona?  

 

Los niños dan diversas respuestas y responden a las preguntas: 

  

● ¿Qué aprendieron el día de hoy?  

● ¿Cómo lo hemos aprendido?  

● ¿Para qué nos servirá lo aprendido?  

● ¿Cómo se sintieron?  

 

Transferencia  

 

Los niños al finalizar con la ayuda de nuestro micrófono de la 

participación mencionan las características de los personajes y 

dan a conocer el mensaje del cuento 

 

Corona 

preguntona  

 

 
 

Micrófono de 

la 

participación 

 

 

IV. EVALUACIÓN: 

 

Criterios de Evaluación Instrumento 

• Menciona las características del personaje principal del cuento.  

• Da a conocer el mensaje del cuento.  

• Menciona cómo actuaría en lugar del personaje del texto.  

 

Lista de cotejo 

 

V.  REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS:  

Ministerio de Educación (2016). Currículo Nacional [Archivo PDF]. 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf  

Ministerio de Educación (2016). Programa Curricular de Educación Inicial [Archivo PDF]. 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-curricular-educacion-inicial.pdf 
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ACTIVIDAD N° 02  

“UN PASTEL PARA PAPÁ” 
 

I. DATOS INFORMATIVOS: 
 

1.1. Institución Educativa: N° 328 “José de San Martin” 

1.2. Nombre de la Docente de 

Aula: 
Norah Aurelia Quispe Jilaja 

1.3. Estudiante Practicante 
Daniela Elimey Choque Chura 

Nicolle Jashira Dueñas Ari 

1.4. Sección - Edad 4 años “Pequeños constructores” 

1.5. Fecha: 11 de junio del año 2024 

1.6. Programa de Estudios Educación Inicial 

1.7. Ciclo VIII - A 

 

II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE: 

 

Enfoques Búsqueda de la excelencia 

 

Valor y actitudes 

Superación personal: 

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio 

desempeño y aumentarán el estado de satisfacción consigo 

mismo y con las circunstancias. 
 

Área   Competenc

ia  

Capacidades  Desempeños  Evidencia y/o 

producto 

Ítems de 

evaluación  

 

C 

O 

M 

U 

N 

I 

C 

A 

C 

I 

Ó 

N 

Lee diversos 

tipos de 

textos 

escritos en 

su lengua 

materna. 

• Obtiene 

información 

del texto 

escrito. 

• Infiere e 

interpreta 

información 

del texto 

escrito. 

• Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido 

y contexto del 

texto escrito. 

 • Identifica características 

de personas, personajes, 

animales, objetos o 

acciones a partir de lo que 

observa en ilustraciones 

cuando explora cuentos, 

etiquetas, carteles, que se 

presentan en variados 

soportes 

• Dice de qué tratará, cómo 

continuará o cómo 

terminará el texto a partir 

de las ilustraciones o 

imágenes que observa 

antes y durante la lectura 

que realiza (por sí mismo 

o a través de un adulto).  

• Comenta las emociones 

que le generó el texto leído 

(por sí mismo o a través de 

un adulto), a partir de sus 

intereses y experiencias. 

Comenta sobre la 

característica de 

los personajes del 

cuento leído. 

Menciona de que 

tratará el cuento a 

partir de la 

observación de la 

carátula. 

Expresa como se 

ha sentido al leer 

el cuento. 

• Ordena las 

acciones que 

identifica 

durante el 

inicio, nudo y 

desenlace de 

la receta de 

pastel para 

papá. 

• Lee la 

información a 

través de las 

imágenes que 

presenta la 

receta de 

pastel para 

papá. 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA: 
 

Momentos Descripción de la secuencia  Recursos y/o 

materiales 

 

 

 

 

Motivación  

Los niños se forman en asamblea y recuerdan las normas de 

convivencia. 

Seguidamente, se observa el ingreso de un personaje “Clara 

Cuenta Cuentos”, quien ingresa en su avión aventurero y les 

 

Avión 

aventurero 
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Inicio 

comenta que ha venido de un viaje muy largo.  

A continuación, se invita a los niños y niñas a ponerse de pie 

para cantar y bailar una canción “Suban al avión”. 

Saberes Previos 

Los niños responden a las siguientes preguntas:  

• ¿De qué trata la canción?  

• ¿Ustedes conocen cuentos? 

•  ¿Qué cuentos conocen? 

Problematización 

Los niños responden la pregunta: 

● ¿Puedes contar un cuento? 

Propósito 

Los niños y niñas escuchan el propósito de la actividad:  

● ¡Muy bien niños! Es momento de ¡Aprender algo 

nuevo el día de hoy!  

● Por lo tanto, el propósito es: 

 

 

 

 

Buffer 

 

 
 

 

Cartel del 

propósito 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Desarrollo 

Iniciamos el despegue  

 

Los niños se reúnen en asamblea, para descubrir la palabra del 

día, con la ayuda del sobre mágico “receta”. 

 

● ¿Ustedes saben qué es una receta? 

 

Se escucha atentamente sus respuestas y se les menciona una 

pequeña definición. Luego, para interiorizar el concepto de la 

palabra “receta” los niños leen una receta de pastel para papá. 

 

Antes de empezar con la lectura, se presenta la portada del libro 

de recetas: 

● ¿Qué observan? 

● ¿Cuál será el título del libro? 

● ¿Cuál será la receta? 

● ¿Qué ingredientes tendrá la receta? 

 

Durante el vuelo  

 

Los niños recuerdan los acuerdos de convivencia para la 

lectura. Se colocan los gorros y mandiles. 

Los niños y niñas observan y leen la receta, con el apoyo de la 

docente. A su vez responden: 

● ¿Qué pasó seguirá? 

● ¿Qué cantidad creen que se necesitará? 

 

El aterrizaje final  

 

Los niños dialogan con la docente y con la ayuda de la caja 

preguntona responden las siguientes preguntas: 

 

Gorro de 

chef 

 

  

Mandiles 

 

 

Libro de 

recetas 

 

 

“Hoy van a identificar las características de los 

personajes de un cuento”   
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Niveles de comprensión lectora: 

 

● Preguntas literales 

- ¿Cuál es el título de la receta? 

- ¿De qué trató la receta? 

- ¿Cuáles eran los ingredientes de la receta? 

 

● Preguntas inferenciales 

- ¿Cómo se sentirá papá después de probar el pastel? 

- ¿Por qué el queque necesitará polvo de hornear? 

- ¿Qué hubiera pasado si olvidamos algún ingrediente? 

- ¿Qué pasaría si no seguimos los pasos? 

 

● Preguntas críticas: 

- ¿Consideras que la receta es una buena opción de regalo para 

papá? ¿Por qué? 

- ¿Será importante seguir todos los pasos? ¿Por qué? 

 

 

Caja  

Preguntona 

  

Cierre Metacognición 

 

Los niños observan que la profesora tiene una corona 

preguntona. 

 

● ¿Para qué creen que nos servirá esta corona? 

 

Los niños dan diversas respuestas y responden a las preguntas: 

 

● ¿Qué aprendieron el día de hoy? 

● ¿Cómo lo hemos aprendido? 

● ¿Para qué nos servirá lo aprendido? 

● ¿Cómo se sintieron? 

 

Los niños al finalizar con la ayuda de nuestro micrófono de la 

participación leen la receta y dan a conocer el orden de la 

preparación del pastel para papá. 

 

Corona 

preguntona  

 

 
 

Micrófono de 

la 

participación 

 

 

IV. EVALUACIÓN: 

 

Criterios de Evaluación Instrumento 

 

● Ordena las acciones que identifica durante el inicio, nudo y desenlace 

de la receta de pastel para papá. 

● Lee la información a través de las imágenes que presenta la receta de 

pastel para papá. 

 

Lista de cotejo 

 

V.  REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS:  

Ministerio de Educación (2016). Currículo Nacional [Archivo PDF]. 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf  

Ministerio de Educación (2016). Programa Curricular de Educación Inicial [Archivo PDF]. 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-curricular-educacion-inicial.pdf 
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ACTIVIDAD N° 03  

“LEEMOS TRABALENGUAS CON NUESTRO AMIGO FLOCKY EL PAYASO” 
 

I. DATOS INFORMATIVOS: 
 

2.1. Institución Educativa: N° 328 “José de San Martin” 

2.2. Nombre de la Docente de 

Aula: 
Norah Aurelia Quispe Jilaja 

2.3. Estudiante Practicante 
Daniela Elimey Choque Chura 

Nicolle Jashira Dueñas Ari 

2.4. Sección - Edad 4 años “Pequeños constructores” 

2.5. Fecha: 18 de junio del año 2024 

2.6. Programa de Estudios Educación Inicial 

2.7. Ciclo VIII - A 

 

II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE: 

 

Enfoques Búsqueda de la excelencia 

 

Valor y actitudes 

Superación personal: 

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio 

desempeño y aumentarán el estado de satisfacción consigo 

mismo y con las circunstancias. 
 

Área   Competen

cia  

Capacidade

s  

Desempeños  Evidencia y/o 

producto 

Ítems de 

evaluación  

 
C 

O 

M 

U 

N 

I 

C 

A 

C 

I 

Ó 

N 

Lee 

diversos 

tipos de 

textos 

escritos en 

su lengua 

materna. 

• Obtiene 

información 

del texto 

escrito. 

• Infiere e 

interpreta 

3información 

del texto 

escrito. 

• Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido 

y contexto del 

texto escrito. 

 • Identifica características 

de personas, personajes, 

animales, objetos o 

acciones a partir de lo que 

observa en ilustraciones 

cuando explora cuentos, 

etiquetas, carteles, que se 

presentan en variados 

soportes 

• Dice de qué tratará, cómo 

continuará o cómo 

terminará el texto a partir 

de las ilustraciones o 

imágenes que observa 

antes y durante la lectura 

que realiza (por sí mismo 

o a través de un adulto).  

• Comenta las emociones 

que le generó el texto leído 

(por sí mismo o a través de 

un adulto), a partir de sus 

intereses y experiencias. 

 

Comenta sobre 

la característica 

de los personajes 

y acciones 

presentadas en 

los trabalenguas. 

Menciona de 

que tratará el 

trabalenguas a 

partir de la 

observación de 

la carátula. 

 

• Lee la 

información a 

través de las 

imágenes que 

presenta el 

trabalenguas. 

• Comenta 

sobre la 

característica 

de los 

personajes y 

acciones 

presentadas 

en los 

trabalenguas. 

• Menciona 

de que tratará 

el 

trabalenguas 

a partir de la 

observación 

de la carátula. 
 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA: 
 

Momentos Descripción de la secuencia  Recursos y/o 

materiales 

 

 

 

 

Motivación  

Los niños se forman en asamblea y recuerdan los acuerdos de 

convivencia.  

Seguidamente, se observa el ingreso de un personaje “Clara 

Cuenta Cuentos”, quien ingresa en su avión aventurero y les 

comenta que ha venido de un viaje muy largo y que en su viaje 

conoció a un pasajero un poco peculiar. Se les pregunta a los 

niños si quieren conocerlo.  

 

Avión 

aventurero 
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Inicio 

Los niños observan el ingreso de “Flocky Traba Traba” el 

payaso, se presenta e invita a los niños y niñas a ponerse de pie 

para cantar y bailar una canción “A trabalenguar”  

 

Saberes Previos  

Los niños responden a las siguientes preguntas:  

• • ¿De qué trata la canción?  

• • ¿Qué creen que trabajaremos el día de hoy?  

• • ¿Conocerán los trabalenguas?  

 

Problematización  

Los niños responden la pregunta:  

● ¿Podremos leer un trabalenguas?  
 
Propósito  

Los niños y niñas escuchan el propósito de la actividad:  

● ¡Muy bien niños! Es momento de ¡Aprender algo nuevo el 

día de hoy!  

● Por lo tanto, el propósito es:  
 

 

“Flocky” el 

payaso  

 

 
 

Buffer 

 

 
 

Cartel del 

propósito 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Desarrollo 

Iniciamos el despegue  

 

Los niños se reúnen en asamblea, para descubrir la palabra del 

día, con la ayuda del sobre mágico “TRABALENGUAS”.  

• • ¿Ustedes conocen los trabalenguas?  

 

Se escucha atentamente sus respuestas y se les menciona una 

pequeña definición. Flocky menciona a los niños que antes de 

la actividad hacer ejercicios con la lengua.  

Antes de empezar con la lectura, Flocky les menciona que les 

ha traído una sorpresa (caja mágica), los niños repiten las 

palabras mágicas “ALAKAZAM, ¡ALAKAZAM que esta caja 

se abra ya!”  

Los niños observan las narices de payaso que hay dentro, 

Flocky los invita a colocárselas para empezar con la lectura. 

  

Durante el vuelo  

 

Los niños recuerdan los acuerdos de convivencia para la 

lectura. Se colocan las narices. Los niños y niñas observan el 

libro que tiene el payaso, con el apoyo de la docente y así se da 

inicio a la lectura.  

 

Los niños y niñas salen al frente, eligen el trabalenguas y leen 

a partir de las imágenes que observan. Repiten la lectura, 

aumentando la velocidad.  

 

Al culminar, reciben los aplausos de sus compañeros por su 

buena participación.  

 

El aterrizaje final  

 

Los niños dialogan con la docente y con la ayuda de la caja 

preguntona responden las siguientes preguntas:  

 

Niveles de comprensión lectora:  

 

Caja mágica  

 

 

 
 

 

Nariz de  

Payaso 

 

 

  
 

 

 

 

 

 

 

 

Libro de 

trabalenguas  

 

“Hoy vamos a leer trabalenguas” 

~ 

~ 



132 

 

● Preguntas literales  

- ¿Qué personajes se encontraban en el trabalenguas?  

- ¿De qué trató el trabalenguas?  

- ¿Qué hacía Pepe Peña?  

 

● Preguntas inferenciales  

- ¿Para qué comprarían copas?  

- ¿Por qué Pepe picaba piña?  

- ¿Qué hubiera pasado si se hubieran comprado más copas?  

 

● Preguntas críticas:  

- ¿Qué hubieras hecho para ayudar a Pepe Peña?  

- ¿Qué le dirías a Pepe Peña?  

- ¿Será importante comprar copas? ¿Por qué?  

 

 
Caja  

Preguntona 

 

  
 

 

 

 

 

Cierre 

Metacognición 

 

Los niños observan que la profesora tiene una corona 

preguntona.  

 

● ¿Para qué creen que nos servirá esta corona?  

 

Los niños dan diversas respuestas y responden a las preguntas: 

  

● ¿Qué aprendieron el día de hoy?  

● ¿Cómo lo hemos aprendido?  

● ¿Para qué nos servirá lo aprendido?  

● ¿Cómo se sintieron?  

 

Corona 

preguntona  

 

 
Micrófono de 

la 

participación 

 
 

IV. EVALUACIÓN: 

 

Criterios de Evaluación Instrumento 

● Lee la información a través de las imágenes que presenta el 

trabalenguas.  

● Comenta sobre la característica de los personajes y acciones 

presentadas en los trabalenguas.  

● Menciona de que tratará el trabalenguas a partir de la observación de 

la carátula.  

 

 

Lista de cotejo 

 

V.  REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS:  

Ministerio de Educación (2016). Currículo Nacional [Archivo PDF]. 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf  

Ministerio de Educación (2016). Programa Curricular de Educación Inicial [Archivo PDF]. 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-curricular-educacion-inicial.pdf 
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ACTIVIDAD N° 04  

“LEEMOS UN CUENTO (EL BOSQUE DE LA AMISTAD)” 
 

I. DATOS INFORMATIVOS: 
 

2.8. Institución Educativa: N° 328 “José de San Martin” 

2.9. Nombre de la Docente de 

Aula: 
Norah Aurelia Quispe Jilaja 

2.10. Estudiante Practicante 
Daniela Elimey Choque Chura 

Nicolle Jashira Dueñas Ari 

2.11. Sección - Edad 4 años “Pequeños constructores” 

2.12. Fecha: 25 de junio del año 2024 

2.13. Programa de Estudios Educación Inicial 

2.14. Ciclo VIII - A 

 

II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE: 

 

Enfoques Búsqueda de la excelencia 

 

Valor y actitudes 

Superación personal: 

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio 

desempeño y aumentarán el estado de satisfacción consigo 

mismo y con las circunstancias. 
 

Área   Competenc

ia  

Capacidades  Desempeños  Evidencia y/o 

producto 

Ítems de 

evaluación  

 

 

C 

O 

M 

U 

N 

I 

C 

A 

C 

I 

Ó 

N 

Lee diversos 

tipos de 

textos 

escritos en 

su lengua 

materna. 

• Obtiene 

información del 

texto escrito. 

• Infiere e 

interpreta 

3información 

del texto 

escrito. 

• Reflexiona y 

evalúa la forma, 

el contenido 

y contexto del 

texto escrito. 

 • Identifica 

características de 

personas, personajes, 

animales, objetos o 

acciones a partir de lo 

que observa en 

ilustraciones cuando 

explora cuentos, 

etiquetas, carteles, que 

se presentan en variados 

soportes 

• Dice de qué tratará, 

cómo continuará o cómo 

terminará el texto a 

partir de las 

ilustraciones o imágenes 

que observa antes y 

durante la lectura que 

realiza (por sí mismo o a 

través de un adulto).  

• Comenta las 

emociones que le generó 

el texto leído (por sí 

mismo o a través de un 

adulto), a partir de sus 

intereses y experiencias. 

Comenta sobre 

la característica 

de los 

personajes del 

cuento leído. 

Menciona de 

que tratará el 

cuento a partir 

de la 

observación de 

la carátula. 

Expresa como se 

ha sentido al leer 

el cuento. 

Identifica dónde 

se desarrolló en 

cuento “El 

bosque de la 

amistad”. 

Opina sobre el 

mensaje del 

texto 

 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA: 
 

Momentos Descripción de la secuencia  Recursos y/o 

materiales 

 

 

Motivación  

 

Los niños se forman en asamblea y recuerdan los acuerdos de 

convivencia. 

 

Avión 

aventurero 
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Inicio 

Seguidamente, se observa el ingreso de un personaje “Clara 

Cuenta Cuentos”, quien ingresa en su avión aventurero y les 

comenta que ha venido de un viaje muy largo. Trayendo 

consigo un pasajero muy especial: Rogelia la guarda bosques 

Seguidamente, se observa el ingreso de un personaje “Clara 

Cuenta Cuentos”, quien ingresa en su avión aventurero y les 

comenta que ha venido de un viaje muy largo. Trayendo 

consigo una pasajera muy especial: Nina la divina  

A continuación, los niños y niñas observan la capa mágica de 

la docente y escuchan la canción “A mí me gustan los cuentos”  

se les hace entrega de vinchas de diversos animales del bosque 

y se invita a los niños y niñas a ponerse de pie para cantar y 

bailar una canción “Los animales del bosque”. 

A continuación, se les hace entrega de vinchas de diversos 

animales del bosque y se invita a los niños y niñas a ponerse de 

pie para cantar y bailar una canción “Los animales del bosque”.  

Al culminar la canción, Rogelia la guarda bosques saca un 

cuento gigante de su maleta viajera 

Saberes Previos 

Los niños responden a las siguientes preguntas:  

• ¿De qué trata la canción?  

• ¿Ustedes conocen animales del bosque? 

• ¿Qué animales conocen? 

• ¿Dónde podemos encontrar estos animales? 

 

Problematización 

Los niños responden la pregunta: 

● ¿Puedes contar un cuento? 

Propósito 

Los niños y niñas escuchan el propósito de la actividad:  

 

 

 
 

 

Vinchas de 

animales del 

bosque  

 

 
 

 

Buffer 

 

 
 

 

Cartel del 

propósito 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Iniciamos el despegue  

 

Los niños observan el equipaje de Rogelia la guarda bosques, y 

les pregunta si quieren descubrir lo que hay dentro, se solicita 

la ayuda de un niño para abrir la maleta con las palabras 

mágicas “BIPPITY BOPPITY BOO, se abre esta maleta viajera 

encontrando un cuento gigante y responden: 

● ¿Qué observan? 

● ¿Qué podremos hacer con este cuento? 

● ¿De qué tratará? 

● ¿Cómo se llamarán los personajes del cuento? 

● ¿Cómo terminará el cuento? 

  

 

 

Maleta 

viajera 

 

 
 

Cuento “El 

bosque de la 

amistad” 

 

 

“Identifica le lugar donde se desarrolló en 

cuento” 
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Desarrollo 

Durante el vuelo  

 

Los niños recuerdan los acuerdos de convivencia para el 

relato del cuento. 

A continuación, Rogelia la guarda bosques hace entrega 

gorros y medallas de guarda bosques para adentrarnos a la 

aventura del cuento “El bosque de la amistad” 

 

 

El aterrizaje final  

 

Los niños dialogan con Rogelia y con la ayuda de las cajas 

preguntonas responden las siguientes preguntas:  

 

Niveles de comprensión lectora:  

 

● Preguntas literales  

- ¿Qué personajes se encontraban en el cuento?  

- ¿De qué trató el cuento?  

- ¿Qué hacían los animales en el bosque?  

 

● Preguntas inferenciales  

- ¿Cómo se habrán sentido los demás animales al ver que no 

querían pasar con ellos?  

- ¿Por qué la hormiga actuó así con el elefante?  

- ¿Qué hubiera pasado si la mariposa y los demás animales no 

hubieran cambiado su actitud? 

- ¿Cómo se habrá sentido el lobo al ver que todos huían de él? 

  

● Preguntas críticas:  

- ¿Consideras que la actitud de la mariposa estaba bien? ¿Por 

qué?  

- ¿Qué hubieras hecho para mejorar la convivencia en el 

bosque?  

- ¿Qué le dirías a los animales para que cambien de actitud con 

el lobo? 

- ¿Será importante conocer las diferencias de los demás? ¿Por 

qué?  

  

 

 

Cajas 

Preguntonas 

 

 

 

 

 

Gorros y 

medallas 

 

 

 

 

 

 

Metacognición 

 

Los niños observan que la docente tiene una corona 

preguntona.  

 

● ¿Para qué creen que nos servirá esta corona?  

 

Los niños dan diversas respuestas y responden a las preguntas: 

Corona 

preguntona  

 

 

"EL BOSQUE DE LA AMISTAD" 

Este era el bosque de la amistad, dónde todos los animales a pesar de las 

diferencias, todos eran muy buenos amigos. Una mañana apareció una linda jirafa 

que caminaba por el bosque ... 

·Caminaba, caminaba por el bosque, caminaba, caminaba lo jírofito, caminaba y 
caminaba y no paraba de caminar. 

la jirafa alta, con su cuello largo. De pronto apareció una mariposa, que se posó 
encima de una flor y dijo: 

·"Jirafita, ¿puedo pasear contigo?", 
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Cierre 

  

● ¿Qué aprendieron el día de hoy?  

● ¿Cómo lo hemos aprendido?  

● ¿Para qué nos servirá lo aprendido?  

● ¿Cómo se sintieron?  

 

Transferencia 

Los niños al finalizar con la ayuda de nuestro micrófono de la 

participación dan su opinión a partir del mensaje del cuento. 

 

Micrófono de 

la 

participación 

 

 

IV. EVALUACIÓN: 

 

Criterios de Evaluación Instrumento 

 

● Identifica dónde se desarrolló en cuento “El bosque de la amistad”. 

● Opina sobre el mensaje del texto 

 

 

 

Lista de cotejo 

 

V.  REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS:  

Ministerio de Educación (2016). Currículo Nacional [Archivo PDF]. 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf  

Ministerio de Educación (2016). Programa Curricular de Educación Inicial [Archivo PDF]. 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-curricular-educacion-inicial.pdf 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-curricular-educacion-inicial.pdf
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ACTIVIDAD N° 05  

“LEEMOS UN CUENTO (GATO ASUSTADIZO Y BUU)” 
 

I. DATOS INFORMATIVOS: 
 

2.15. Institución Educativa: N° 328 “José de San Martin” 

2.16. Nombre de la Docente 

de Aula: 
Norah Aurelia Quispe Jilaja 

2.17. Estudiante Practicante 
Daniela Elimey Choque Chura 

Nicolle Jashira Dueñas Ari 

2.18. Sección - Edad 4 años “Pequeños constructores” 

2.19. Fecha: 2 de julio del año 2024 

2.20. Programa de Estudios Educación Inicial 

2.21. Ciclo VIII - A 

 

II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE: 

 

Enfoques Búsqueda de la excelencia 

 

Valor y actitudes 

Superación personal: 

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio 

desempeño y aumentarán el estado de satisfacción consigo 

mismo y con las circunstancias. 
 

Área   Competencia  Capacidades  Desempeños  Evidencia y/o 

producto 

Ítems de 

evaluación  

 

 

 

 

 

C 

 

O 

 

M 

 

U 

 

N 

 

I 

 

C 

 

A 

 

C 

 

I 

 

Ó 

 

N 

Lee diversos 

tipos de textos 

escritos en su 

lengua 

materna. 

• Obtiene 

información del 

texto escrito. 

• Infiere e 

interpreta 

3información 

del texto 

escrito. 

• Reflexiona y 

evalúa la forma, 

el contenido 

y contexto del 

texto escrito. 

 • Identifica 

características de 

personas, 

personajes, 

animales, objetos 

o acciones a partir 

de lo que observa 

en ilustraciones 

cuando explora 

cuentos, etiquetas, 

carteles, que se 

presentan en 

variados soportes 

• Dice de qué 

tratará, cómo 

continuará o cómo 

terminará el texto 

a partir de las 

ilustraciones o 

imágenes que 

observa antes y 

durante la lectura 

que realiza (por sí 

mismo o a través 

de un adulto).  

• Comenta las 

emociones que le 

generó el texto 

leído (por sí 

mismo o a través 

de un adulto), a 

partir de sus 

intereses y 

experiencias. 

Comenta sobre 

la 

característica 

de los 

personajes del 

cuento leído. 

Menciona de 

que tratará el 

cuento a partir 

de la 

observación de 

la carátula. 

Expresa como 

se ha sentido al 

leer el cuento. 

Comenta su 

parte favorita del  

cuento “Gato 

asustadizo y 

Buu”. 

Menciona que 

otro final puede 

tener el cuento. 
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III. SECUENCIA DIDÁCTICA: 
 

Momentos Descripción de la secuencia  Recursos y/o 

materiales 

 

 

 

 

 

 

 

Inicio 

Motivación  

 

Los niños se forman en asamblea y recuerdan los acuerdos de 

convivencia. 

Seguidamente, se observa el ingreso de un personaje “Clara 

Cuenta Cuentos”, quien ingresa en su avión aventurero y les 

comenta que ha venido de un viaje muy largo. Trayendo 

consigo esta vez una pasajera muy especial: Nina la divina  

A continuación, los niños y niñas observan la capa mágica que 

tiene consigo Nina y escuchan la canción “A mí me gustan los 

cuentos”   

Después de escuchar la canción, se hacen las siguientes 

interrogantes: 

• ¿Qué nos dice la canción? 

• ¿Les gusta los cuentos? 

 

Saberes Previos 

Los niños responden a las siguientes preguntas:  

• ¿Qué podemos observar en los cuentos? 

• ¿Dónde podemos encontrar cuentos? 

• ¿Tienen cuentos favoritos? 

• ¿Tienen cuentos en casa? 

 

 

Problematización 

Los niños responden la pregunta: 

● ¿Podremos contar un cuento? 

 

Propósito 

Los niños y niñas escuchan el propósito de la actividad:  

 

 

 

 

 

 

 

 

Avión 

aventurero 

 

 
 

 

  

 

 

Buffer 

 

 
 

 

 

 

 

Cartel del 

propósito 

 

 

 

 

 

 

Iniciamos el despegue  

 

Los niños observan el enorme equipaje de Nina la divina y les 

pregunta si quieren descubrir lo que hay dentro, se pide la ayuda 

de todos los niños con las palabras mágicas ¡ALAKAM 

ALAKAZAM que se habrá esta maleta YA!, se abre la maleta 

 

 

 

 

Maleta 

viajera 

 

“El día de hoy comentar la parte favorita del 

cuento que leeremos “Gato asustadizo y Buu”” 
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Desarrollo 

que por dentro tenía una televisión viajera, donde Nina muestra 

siluetas de imágenes y realiza las siguientes preguntas: 

• ¿Qué observan? 

• ¿Para qué creen que la podamos utilizar estas siluetas? 

 

Durante el vuelo  

 

Los niños recuerdan los acuerdos de convivencia para el 

relato del cuento. 

Los niños escuchan el cuento “Gato asustadizo y Buu” a 

partir de las ilustraciones, con el apoyo de Nina la divina. 

Gato asustadizo está aterrado, todo a su alrededor le hace 

temblar, llorar y titiritar de miedo, hasta cuando conoce a 

Buu, un ratón pequeñito pero con mucho valor. 

 

El aterrizaje final  

 

Los niños dialogan con Nina y con la ayuda de las paletas 

participadoras responden las siguientes preguntas:  

 

Niveles de comprensión lectora:  

 

● Preguntas literales  

- ¿Cuál es el título del cuento? 

- ¿Quiénes eran los personajes del cuento? 

- ¿Cómo se sentía el gato? 

- ¿Qué pensaba gato asustadizo que había en el jardín? 

- ¿Dónde se escondía gato asustadizo? 

 - ¿Qué animal era Buu? 

 - ¿Qué conoció gato asustadizo en el jardín? 

 - ¿A qué jugaron el gato y su amigo Buu? 

 

● Preguntas inferenciales  

- ¿Qué otro título le podrías poner al cuento? 

- ¿Qué diferencias había entre el gato asustadizo y el ratón Buu? 

- ¿Qué hubiera pasado su gato asustadizo no hubiera conocido 

a Buu? 

  

● Preguntas críticas:  

- ¿Te gustó el cuento? ¿por qué? 

- ¿Qué opinas sobre la actitud del gato asustadizo? 

- ¿Cuál es el mensaje del cuento? 

 

 
 

 

 

 

Cuento “Gato 

asustadizo y 

Buu” 

 

 
  

 

 

Paletas 

participativas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Metacognición 

 

Los niños observan que la docente tiene una corona 

preguntona.  

 

● ¿Para qué creen que nos servirá esta corona?  

 

Los niños dan diversas respuestas y responden a las preguntas: 

  

● ¿Qué aprendieron el día de hoy?  

● ¿Cómo lo hemos aprendido?  

● ¿Para qué nos servirá lo aprendido?  

Corona 

preguntona  

 

 
Micrófono de 

la 

participación 
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Cierre 

● ¿Cómo se sintieron?  

 

Transferencia 

Los niños al finalizar con la ayuda de nuestro micrófono de la 

participación dan su opinión a partir del mensaje del cuento. 

 

 

 

IV. EVALUACIÓN: 

 

Criterios de Evaluación Instrumento 

 

● Comenta su parte favorita del cuento “Gato asustadizo y Buu”. 

● Menciona que otro final puede tener el cuento. 

 

 

 

Lista de cotejo 

 

V.  REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS:  

Ministerio de Educación (2016). Currículo Nacional [Archivo PDF]. 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf  

Ministerio de Educación (2016). Programa Curricular de Educación Inicial [Archivo PDF]. 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-curricular-educacion-inicial.pdf 

 

 

 



141 

ANEXO 07:  

Base de datos 

(') 
o • .. 
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PRUEBA DE ENTRADA 

                     

             Escala original Escala vigesimal 

N°  p1  p2 p3 p4 p5 p6 p7 p8 p9 p10 p11 p12 Suma D1 D2 D3 Suma D1 D2 D3 
1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 6 3 2 1 10 15 8 7 

2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

4 1 1 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 5 2 2 1 8 10 8 7 

5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

6 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 3 2 0 1 5 10 0 7 

7 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 0 0 5 2 2 1 8 10 8 7 

8 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0 6 4 1 1 10 20 4 7 

9 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 3 3 0 0 5 15 0 0 

10 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 0 0 6 3 2 1 10 15 8 7 

11 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 6 4 1 1 10 20 4 7 

12 0 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 6 1 3 2 10 5 12 13 

13 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 3 2 0 1 5 10 0 7 

14 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 3 3 0 0 5 15 0 0 

15 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 0 6 3 2 1 10 15 8 7 

16 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 0 0 6 2 3 1 10 10 12 7 

17 1 0 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 5 2 2 1 8 10 8 7 

18 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

19 1 0 0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 6 2 3 1 10 10 12 7 

20 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 2 1 1 0 3 5 4 0 

21 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 2 0 0 3 10 0 0 

22 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 6 2 3 1 10 10 12 7 

23 1 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 5 4 0 1 8 20 0 7 

24 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 4 3 0 1 7 15 0 7 

25 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 3 2 0 1 5 10 0 7 
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PRUEBA DE SALIDA 
                     

             Escala original Escala vigesimal 

N°  p1  p2 p3 p4 p5 p6 p7 p8 p9 p10 p11 p12 Suma D1 D2 D3 Suma D1 D2 D3 
1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 11 4 4 3 18 20 16 20 

2 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 0 8 3 3 2 13 15 12 13 

3 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 0 8 3 3 2 13 15 12 13 

4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 11 4 5 2 18 20 20 13 

5 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 8 2 4 2 13 10 16 13 

6 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 10 4 4 2 17 20 16 13 

7 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 11 4 4 3 18 20 16 20 

8 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 11 4 4 3 18 20 16 20 

9 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 10 4 3 3 17 20 12 20 

10 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 10 4 4 2 17 20 16 13 

11 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 10 4 4 2 17 20 16 13 

12 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 10 4 4 2 17 20 16 13 

13 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 11 4 4 3 18 20 16 20 

14 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 10 4 4 2 17 20 16 13 

15 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 10 4 4 2 17 20 16 13 

16 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 10 4 4 2 17 20 16 13 

17 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 10 3 5 2 17 15 20 13 

18 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 8 3 3 2 13 15 12 13 

19 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 10 4 4 2 17 20 16 13 

20 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 9 4 3 2 15 20 12 13 

21 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 9 3 4 2 15 15 16 13 

22 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 10 3 4 3 17 15 16 20 

23 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 10 4 3 3 17 20 12 20 

24 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 9 4 3 2 15 20 12 13 

25 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 10 4 4 2 17 20 16 13 
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ANEXO 08:  

Evidencias 

fotográficas 

.. 

D nvn 
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El personaje “Clara Cuenta cuentos” llegando con su avión aventurero al aula de 

4 años  

Los pequeños constructores caracterizados de chefs, junto a nuestra amiga italiana. 

, 

a 
& 

& 
A A 
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El amigo Flocky el payaso quien trabajo trabalenguas de su viaje. 

Las pequeñas constructoras caracterizadas de payasitas para leer el trabalenguas. 

a A .& 
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Los niños felices luego de relatar el cuento “El Pollito Lito” 

El final de nuestro hermoso viaje, junto a Clara cuenta cuentos en el mágico avión 

aventurero. 

& a 
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