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RESUMEN 

El presente trabajo de investigación tuvo como propósito determinar el efecto de la 

aplicación del modelo didáctico “Lectomanía” en el nivel de logro de la competencia 

“Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” del área de Comunicación 

en los estudiantes del primer grado “C” de la Institución Educativa Emblemática 

Francisco Antonio de Zela de Tacna, durante el año 2024. La investigación fue de tipo 

experimental, con un diseño preexperimental de preprueba y posprueba con un solo 

grupo. La muestra estuvo conformada por 25 estudiantes de 6 a 7 años, la técnica 

utilizada fue un examen de conocimientos, cuyo instrumento fue validado mediante 

juicio de tres expertos en el área de Comunicación y/o Educación Primaria, para 

comprobar las hipótesis se aplicó la prueba t de Student para muestras relacionadas, los 

resultados mostraron que, antes de la aplicación del modelo didáctico “Lectomanía”, el 

100% de estudiantes se ubicó en el nivel de inicio de la competencia. Tras la 

intervención, en la evaluación de salida, el 100% de los estudiantes alcanzó el nivel de 

logro esperado, evidenciando un cambio sustancial en el desarrollo de la competencia. 

En conclusión, el modelo didáctico “Lectomanía” eleva significativamente el nivel de 

logro de la competencia, pasando de inicio a logro esperado, con un nivel de confianza 

del 95% y un valor de t de Student = 17.7, lo que confirma estadísticamente la eficacia 

del modelo didáctico aplicado. 

Palabras claves: Comprensión de textos, modelo didáctico “Lectomanía”, comprende, 

infiere, reflexiona.  
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ABSTRACT 

The purpose of this research was to determine the effect of the didactic model 

“Lectomanía” on the achievement level of the competency “Reads different types of 

written texts in their mother tongue” in the Communication area among first-grade “C” 

students at the Emblematic Educational Institution Francisco Antonio de Zela in Tacna 

during the year 2024. The study was experimental, using a pre-experimental design with 

a single group pretest–posttest. The sample consisted of 27 students aged 6 to 7. The data 

collection technique was a knowledge test, and the instrument was validated by three 

experts in the field of Communication and/or Primary Education. To test the hypotheses, 

the paired-samples Student’s t-test was applied. The results showed that before the 

implementation of the “Lectomanía” didactic model, 100% of the students were at the 

initial level of the competency. After the intervention, in the posttest evaluation, 100% 

of the students reached the expected achievement level, showing a substantial 

improvement in their performance. In conclusion, the “Lectomanía” didactic model 

significantly increases the competency achievement level, moving students from the 

initial level to the expected level, with a 95% confidence level and a Student’s t value of 

17.7, statistically confirming the effectiveness of the applied model. 

Keywords: Text comprehension, “Lectomanía” teaching model, understand, infer, 

reflect. 
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INTRODUCCIÓN 

La competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” es un reto 

fundamental en las instituciones educativas, por ello, su desarrollo y práctica en las aulas 

es de lograr formar ciudadanos hábiles en la comprensión y lectura. 

El modelo didáctico “Lectomanía” es la representación de procesos de enseñanza y 

aprendizaje, los cuales fueron planificados de manera creativa como procesos de solución 

para mejorar en los estudiantes su comprensión de textos, y de esa forma desarrollar el 

nivel de logro de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna” en sus tres niveles: literal, inferencial y crítico. Del mismo modo, ayuda en los 

docentes para que puedan lograr en ellos un aprendizaje a largo plazo. Por esa razón, se 

pretende establecer una relación articulada entre los procesos establecidos en el modelo 

didáctico, con el fin de afrontar la realidad educativa que se vive en aulas del mismo modo 

fomentar la lectura. 

La investigación se estructuró en cuatro capítulos, los cuales se describen a continuación: 

en el Capítulo I se presenta el planteamiento del problema, incluyendo la descripción 

detallada de la problemática, la formulación del problema general y los problemas 

específicos, así como la justificación del estudio, los objetivos, la hipótesis de 

investigación y la operacionalización de las variables con sus respectivos indicadores. 

En el Capítulo II se desarrolla el marco teórico, que comprende los antecedentes del 

estudio, las bases teóricas que sustentan y respaldan la validez de la investigación, además 

de la definición conceptual de los términos básicos utilizados en el trabajo. 

En el Capítulo III se expone la metodología de la investigación, donde se detalla el tipo y 

diseño de investigación empleados, la población, muestra y técnica de muestreo, así como 

la técnica e instrumento de recolección de datos. Asimismo, se describe el procedimiento 
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para el análisis de la información y se presenta la validez y confiabilidad del instrumento 

aplicado. 

En el capítulo IV se halla los resultados de la investigación, donde se evidencia la 

descripción del trabajo de campo, el análisis estadístico descriptivo e inferencial, análisis 

estadístico descriptivo después del modelo didáctico, y por último la verificación de las 

hipótesis. 

En este presente informe se evidenció la mejora del nivel de logro de la competencia “Lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, ello respecto al desarrollo de la 

capacidad de comprender la información dada en las lecturas. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

1.1. Descripción del Problema  

La comprensión lectora constituye una destreza esencial para el proceso de 

aprendizaje y el progreso académico de los estudiantes. No obstante, en los últimos años, 

se ha observado un descenso en los niveles de comprensión lectora en estudiantes de 

diferentes niveles educativos. Este problema afecta la capacidad para interactuar y 

comprender el mundo que les rodea. A pesar de la importancia de esta habilidad, parece 

que las estrategias de enseñanza actuales no están logrando mejorar la comprensión 

lectora de los estudiantes. Por lo tanto, es necesario investigar y desarrollar estrategias 

que puedan mejorar la comprensión lectora de los estudiantes. 

 Solé (1992) menciona que la interacción que se produce entre el lector y el texto 

es un proceso para leer”; asimismo Mabel Condemarín (2006) citada por Melgar (2011) 

indica que, “a mayor fluidez lectora, mayor será el nivel de comprensión. 

Por otro lado, Unesco (2021) menciona que la aplicación a una muestra de 

estudiantes latinoamericanos de 3° y 6° grado se basó en dos dominios: comprensión de 

diversos textos y conocimiento textual donde se verificó que hay grupos de alto y bajo 

nivel en la prueba. 
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Según el Ministerio de Educación (2020), en la Evaluación Censal de 

Estudiantes 2019 el 37,6 % de estudiantes de segundo grado de primaria alcanzó el nivel 

de logro satisfactorio en lectura, y el 34,5 % de estudiantes de cuarto grado de primaria 

obtuvo el nivel de logro esperado en esta competencia. 

En la región de Tacna, de acuerdo con los resultados de la Evaluación Nacional 

de Logros de Aprendizaje (ENLA) 2024, aplicada por la Oficina de Medición de la 

Calidad de los Aprendizajes del Ministerio de Educación, los estudiantes de cuarto grado 

de educación primaria alcanzaron un puntaje promedio de 50,1 en el área de lectura, 

situando a la región entre las de mejor desempeño a nivel nacional (MINEDU, 2024). No 

obstante, dichos resultados ponen en evidencia que, a pesar de los avances observados en 

los grados superiores, persisten brechas en el desarrollo progresivo de la competencia 

lectora, lo que permite inferir que las dificultades en la comprensión de textos escritos se 

originan desde los primeros grados de la educación primaria, etapa fundamental para la 

adquisición y consolidación de las habilidades lectoras básicas; en este contexto, la 

inexistencia de evaluaciones nacionales estandarizadas para primer grado de primaria 

refuerza la necesidad de implementar y analizar modelos didácticos innovadores que 

fortalezcan, desde edades tempranas, el desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna”, como el modelo didáctico Lectomanía. 

Durante las prácticas pedagógicas realizadas, en la I.E.E. “Francisco Antonio de 

Zela” se evidenció que los estudiantes de primer grado presentan deficiencias para 

desenvolverse en la competencia de Lee diversos textos escritos en su lengua materna en 

el Área de Comunicación, esto se evidencia al presentar una deficiencia en el nivel literal, 

inferencial, critico conforme a lo que lee y la dificultad de identificar y comprender lo 

que está escrito en el texto. 
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Ante lo expuesto, se plantea el Modelo Didáctico denominado “Lectomanía” 

que permitirá a los estudiantes de primer grado desarrollar el nivel de logro esperado de 

la competencia Lee diversos textos escritos en su lengua materna; y consiste en estrategias 

didácticas debidamente sistematizadas en un Modelo Didáctico denominado 

“Lectomanía”. 

1.2. Formulación del Problema  

1.2.1. Problema principal.  

¿Cuál es la implicancia de la aplicación del modelo didáctico “Lectomanía” en el nivel 

de desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna” en el área de comunicación, en los estudiantes de primer grado de la I.E.E. 

“Francisco Antonio de Zela”, en el año 2024? 

1.2.2.  Problemas secundarios.  

a) ¿Cuál es el nivel de desarrollo de la competencia “lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna” del área de comunicación antes de aplicar el modelo 

didáctico “Lectomanía” en los estudiantes de primer grado de educación primaria 

en la Institución Educativa Emblemática Francisco Antonio de Zela de Tacna,2024? 

b) ¿Cuál es el nivel de desarrollo de la competencia “lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna” del área de comunicación después de aplicar el 

modelo didáctico “Lectomanía” en los estudiantes de primer grado de educación 

primaria en la Institución Educativa Emblemática Francisco Antonio de Zela de 

Tacna,2024? 
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1.3.Justificación e Importancia 

Justificación práctica  

El trabajo de investigación permitirá resolver problemas prácticos a través de 

la aplicación del Modelo Didáctico “Lectomanía” para el logro de la competencia Lee 

diversos tipos de textos en su lengua materna en los estudiantes de primer grado, 

desarrollando su interés por la lectura y la compresión lectora de los diferentes textos. 

Justificación metodológica 

Asimismo, desde el aspecto metodológico porque se hará uso de 

procedimientos, técnicas e instrumentos de evaluación como son las rúbricas y fichas 

de evaluación, validadas y de alta confiabilidad; por lo que podrán ser utilizadas por 

futuros investigadores, para el desarrollo de la investigación, donde se empleará otras 

estrategias didácticas para lograr los aprendizajes esperados y mejorar el desarrollo 

de la competencia Lee diversos tipos escritos en su lengua materna. 

Justificación teórica 

Además, tiene una justificación teórico científico, porque es pertinente 

incorporar el entendimiento científico, aportando un marco teórico, sobre la 

competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, dando el 

apoyo teórico al Modelo Didáctico “Lectomanía” que servirá como fuente para los 

docentes del nivel primario, que sirve como consulta para el Área de Comunicación 

como estrategia de enseñanza y para referencia en futuras investigaciones afines. 

  



22 

 

1.4. Objetivos de la investigación  

1.4.1. Objetivo General  

Determinar las implicancias de la aplicación del modelo didáctico “Lectomanía” en el 

nivel de desarrollo de la competencia Lee diversos textos escritos en su lengua materna 

en los estudiantes de primer grado en el Área de Comunicación de la I. E.E. Francisco 

Antonio de Zela de Tacna, 2024. 

1.4.2. Objetivos específicos 

a) Verificar el nivel de desarrollo de la competencia Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna del área de comunicación antes de aplicar el 

modelo didáctico “Lectomanía” en los estudiantes del primer grado de 

educación primaria en la Institución Educativa Emblemática Francisco Antonio 

de Zela, Tacna, 2024. 

b) Verificar el nivel de desarrollo de la competencia Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna del área de comunicación después de aplicar el 

modelo didáctico “Lectomanía” en los estudiantes de primer grado de educación 

primaria de la Institución. Educativa Emblemática Francisco Antonio de Zela, 

Tacna, 2024. 

1.5. Formulación de hipótesis 

1.5.1. Hipótesis general.  

La aplicación del Modelo Didáctico “Lectomanía” eleva el nivel de desarrollo de 

la competencia Lee diversos textos escritos en su lengua materna del área de 

comunicación en los estudiantes de primer grado de educación primaria de la 

I.E.E. Francisco Antonio de Zela, Tacna, 2024. 
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1.5.2. Hipótesis específicas.  

a) El nivel de desarrollo de la competencia Lee diversos textos escritos en su 

lengua materna del área de comunicación se encuentra en inicio antes de 

aplicar el modelo didáctico “Lectomanía” en los estudiantes de primer grado 

de primaria de la I.E.E. “Francisco Antonio de Zela”, Tacna, 2024. 

b) El nivel de desarrollo de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna del área de comunicación se encuentra en logro esperado 

después de aplicar el modelo didáctico “Lectomanía” en los estudiantes de 

primer grado de primaria de la I.E.E. Francisco Antonio de Zela, Tacna, 2024. 

1.6. Variables e Indicadores 

1.6.1. Variable independiente. 

Modelo didáctico “Lectomanía”  

Definición conceptual. Es un conjunto de atributos que caracterizan el proceso 

de la educación y Formación “que se construye y orienta según un método 

históricamente determinado por una concepción del hombre, la sociedad y el 

conocimiento” Pinilla (2011) 

Definición operacional. Es el puntaje alcanzado por el estudiante del primer 

grado del nivel primario la lista de cotejo para medir el nivel de desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.  
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1.6.2. Variable dependiente. 

Competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

Definición conceptual. El MINEDU (2016) define la competencia Lee Diversos 

Tipos de Textos Escritos en su Lengua Materna:  

El uso del lenguaje escrito para construir sentidos en el texto y comunicarlos a 

otros. Se trata de un proceso reflexivo porque supone la adecuación y 

organización de los textos considerando los contextos y el propósito 

comunicativo, así como la revisión permanente de lo escrito con la finalidad de 

mejorarlo. 

Definición operacional.  Conjunto de estrategias interactivas, diversificadas, 

creativas y evaluadoras con sus correspondientes materiales educativos que 

generen un cambio en las prácticas pedagógicas en el área de Comunicación, con 

la finalidad de lograr mejoras cuantitativas y cualitativas en la competencia Lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en estudiantes del primer 

grado de una institución educativa “Francisco Antonio de Zela”, Tacna. 

1.6.3. Variables intervinientes. 

• Sexo 

• Edad 

• Estrategia de enseñanza. 

• Nivel de aprendizaje. 
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1.7. Operacionalización de las variables. 

Variable 

 
Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores 

Escala de 

medición 

Variable 

dependiente: 

 

 

Competencia lee 

diversos tipos de 

textos escritos en 

su lengua 

materna. 

 

 

 

 

 

 

El MINEDU (2016) 

define la competencia 

Lee Diversos Tipos de 

Textos Escritos en su 

Lengua Materna: 

El uso del lenguaje 

escrito para construir 

sentidos en el texto y 

comunicarlos a otros. Se 

trata de un proceso 

reflexivo porque supone 

la adecuación y 

organización de los 

textos considerando los 

contextos y el propósito 

comunicativo, así como 

la revisión permanente 

de lo escrito con la 

finalidad de mejorarlo. 

Conjunto de estrategias 

interactivas, 

diversificadas, creativas 

y evaluadoras con sus 

correspondientes 

materiales educativos 

que generen un cambio 

en las prácticas 

pedagógicas en el área 

de Comunicación, con 

la finalidad de lograr 

mejoras cuantitativas y 

cualitativas en la 

competencia Lee 

diversos tipos de textos 

escritos en su lengua 

materna en estudiantes 

del primer grado de una 

institución educativa 

“Francisco Antonio de 

Zela”, Tacna. 

Obtiene 

información del 

texto escrito 

• Identifica los personajes principales. 

• Identifica el cuento con fragmentos. 

• Reconoce los diversos tipos de textos 

narrativos, a través de imágenes. 

• Identifica el lugar donde sucede el 

cuento. 

Ordinal 

Inicio 

0 – 10 

 

Proceso 

11 – 13 

 

Logro 

Esperado 

14 – 17 

 

Logro 

Destacado 

18 - 20 

Infiere e 

interpreta 

información del 

texto. 

 

• Compara imágenes de los animales y 

sus características. 

• Infiere el título de un cuento a través 

de una secuencia de imágenes. 

• Deduce el nombre del fruto 

observando el título. 

• Relaciona las frases con la imagen. 

• Forma el texto instructivo. 

Reflexiona y 

evalúa la forma, 

el contenido y 

contexto del 

texto. 

 

• Expone las ideas acerca del texto leído. 

• Da reflexiones de la moraleja del 

cuento. 

• Da a conocer con que personaje de la 

lectura se identifica. 
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Variable 

independiente: 

Modelo Didáctico 
“Lectomanía” 

Es un conjunto de 

atributos que 

caracterizan el proceso 

de la educación y 

Formación “que se 

construye y orienta 

según un método 

históricamente 

determinado por una 

concepción del hombre, 

la sociedad y el 

conocimiento” Pinilla 

(2015). 

 

Es el puntaje alcanzado 

por el estudiante del 

primer grado del nivel 

primario la lista de 

cotejo para medir el 

nivel de desarrollo de la 

competencia lee 

diversos tipos de textos 

escritos en su lengua 

materna. 

Introducción al 

texto 

• Proporciona una idea relacionada con 

el título o la imagen que esté viendo. 

• Reconoce los personajes del cuento, a 

través del título. 

 

Comprensión de 

la información 

• Mantiene su atención en el texto y 
recibe la información que se presenta. 

• Da un espacio de lectura. 

Comparación de 

información 

• Compara su suposición inicial con lo 

que ha aprendido del texto y 

reconoce. 

Integración de 

los recursos 

didácticos. 

• Responde tanto las preguntas literales 

como inferenciales y críticas y 

expresa cualquier duda que tenga con 

el docente. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

 

2.1.Antecedentes  

2.1.1. Internacional. 

En el contexto internacional, Doll (2021) realizó un estudio en Chile sobre 

el desarrollo de habilidades del pensamiento crítico con la finalidad de determinar 

los efectos diferenciales y globales de una experiencia programada de desarrollo 

de habilidades del pensamiento. El estudio cuasiexperimental, se realizó con la 

aplicación de la prueba CL-PT que identificó el nivel de significancia en el grupo 

experimental comparando con resultados del grupo control mediante la prueba de 

Wilcoxon. Concluye a nivel global: solo el grupo experimental evidenció un 

cambio estadísticamente significativo y positivo. Ratifica las relaciones de causa- 

efecto y correlaciones entre las variables de estudio. 

El trabajo de investigación de (Rolo, 2020) tuvo como principal finalidad, 

elaborar una propuesta didáctica sobre la función de los mapas conceptuales como 

recurso para elevar la comprensión textual en el nivel Primaria. Asimismo, el 

documento presenta una evaluación sistemática del método planteado. Para su 

realización se hizo un estudio de referencias sobre la comprensión textual y a los 
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mapas conceptuales y, también, se hizo un compendio de once textos sobre 

diversas temáticas, en relación a las variables siguientes: contenido, vocabulario 

y estructuras gramaticales y relaciones establecidas entre las mismas. Se pudo 

concluir que al utilizar mapas conceptuales se promovieron aprendizajes valiosos, 

permitiendo comprender las distintas partes del texto y, mejorando, de esta 

manera, la comprensión lectora. 

Gutiérrez y Del Olmo (2019) investigó en España la mejora de la 

comprensión lectora a través de la formulación de preguntas tipo test, aplicó un 

diseño cuasiexperimental, su muestra estuvo integrado por 118 alumnos de 8 y los 

9 años distribuidos en el grupo control y experimental, demuestran y concluye que 

en el pretest no existían diferencias significativas entre control y experimental F 

(1,152) =3.15, p > 05. Sin embargo, se encontraron diferencias significativas 

postest, F (1,152) =2,37, p<.01. 

2.1.2. Nacional.  

 

Miñano y Oseda  (2021) en La Libertad investigaron si el programa 

“Aprender leyendo” mejora la comprensión lectora en los estudiantes de primaria, 

fue una investigación aplicada, utilizaron un diseño cuasi experimental con pre 

test y post test. La muestra probabilística estuvo conformada por 43 estudiantes, 

se aplicó una prueba escrita con 20 ítems. El grupo experimental obtuvo un 

incremento de casi 5 unidades en la media aritmética con valores del pretest y 

postest de 11,67 y 16,62; asimismo, se demostró que el siguiente del grupo 

experimental en el pos test fue de p=0.000. 

Según, Paredes, M. (2020) realizó una investigación titulada “La 

comprensión lectora en el primer grado de primaria y su influencia en el 

rendimiento académico de los estudiantes”, con el propósito de determinar el 
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impacto de la comprensión lectora en el desempeño académico de los estudiantes 

de primer grado en una escuela pública del ámbito urbano. El estudio fue de 

enfoque cuantitativo, tipo correlacional y diseño no experimental. La muestra 

estuvo compuesta por 40 estudiantes de primer grado de primaria. Se utilizaron 

pruebas estandarizadas para medir la comprensión lectora, que incluyeron textos 

breves y sencillos, y se compararon los resultados con los registros académicos 

de las áreas de Comunicación y Matemática. Los resultados indicaron que los 

estudiantes con mayores habilidades de comprensión lectora presentaron un mejor 

rendimiento en el área de Comunicación, mientras que los de bajo rendimiento 

mostraron dificultades para comprender incluso los textos más simples. La 

investigación concluyó que existe una relación significativa entre la comprensión 

lectora y el rendimiento académico en primer grado, sugiriendo que una adecuada 

formación en comprensión lectora 

Ramírez, J. (2022) llevó a cabo el estudio titulado “La relación entre la 

lectura comprensiva y el desarrollo de habilidades comunicativas en el primer 

grado de primaria”, cuyo objetivo fue analizar cómo la habilidad para comprender 

textos contribuye al desarrollo de las competencias comunicativas en estudiantes 

de primer grado. La investigación fue de enfoque cuantitativo, tipo correlacional 

y diseño descriptivo. La muestra estuvo conformada por 35 estudiantes de primer 

grado. Se aplicaron pruebas de lectura comprensiva y se analizaron los avances 

en las competencias comunicativas (expresión oral y escrita). Los resultados 

mostraron que los estudiantes con mayor capacidad para comprender textos leídos 

demostraron un mejor desempeño en la expresión verbal y escrita, evidenciando 

una relación directa entre ambas competencias. Se concluyó que una mayor 
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comprensión lectora permite el desarrollo de habilidades comunicativas en primer 

grado, lo que resalta la importancia de fortalecer la comprensión. 

2.1.3. Local.  

Avalos y Choque (2022)presentaron la estrategia “DIVERTILEC” para 

elevar el nivel de comprensión lectora en el área de Comunicación en los 

estudiantes de segundo grado de educación primaria de la institución educativa 

“Carlos Wiesse”, Tacna, 2022, para obtener el Título Profesional de Licenciadas 

en Educación. En dicho estudio se trabajó la estrategia “DIVERTILEC”, se 

recogió información de la prueba del antes y después de la aplicación de la 

estrategia y obtuvieron como resultado que el 84% de los estudiantes elevaron el 

nivel de comprensión lectora, entonces se llegó a una conclusión de la aplicación 

de la estrategia “DIVERTILEC evidencia efectividad. 

Por otro lado, Quispe Gómez (2021) desarrolló la investigación titulada 

“Nivel de comprensión lectora en estudiantes del primer grado de educación 

primaria de la Institución Educativa N.° 42003”, con el propósito de identificar el 

nivel de logro de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna”. El estudio fue de enfoque cuantitativo, tipo descriptivo y diseño 

no experimental. La muestra estuvo conformada por 25 estudiantes del primer 

grado de primaria. Se aplicó una prueba de comprensión lectora considerando 

textos breves y adecuados a la edad, evaluando los niveles literal e inferencial. 

Los resultados evidenciaron que la mayoría de los estudiantes lograba identificar 

información explícita del texto; sin embargo, presentaban dificultades para 

realizar inferencias simples a partir de la lectura. Se concluyó que los estudiantes 

se encuentran en proceso de desarrollo de la comprensión lectora. 
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Vargas Choque (2019) desarrolló la investigación titulada “La 

comprensión lectora y su relación con el aprendizaje en estudiantes del primer 

grado de primaria de una institución educativa de Tacna”, con el objetivo de 

determinar la influencia de la comprensión lectora en el logro de aprendizajes en 

el área de Comunicación. El estudio fue de enfoque cuantitativo, tipo descriptivo-

explicativo. La muestra estuvo conformada por 28 estudiantes. Se aplicaron 

pruebas de comprensión lectora y se analizaron los niveles de logro del área de 

Comunicación. Los resultados evidenciaron que los estudiantes con mayor 

comprensión de textos mostraban mejor desempeño en la expresión oral y escrita. 

Se concluyó que la comprensión lectora influye positivamente en el aprendizaje 

integral de los estudiantes de primer grado, por lo que es fundamental promover 

experiencias de lectura significativas y contextualizadas que contribuyan al 

desarrollo de la competencia comunicativa. 

2.2. Bases Teóricas  

2.2.1. Área de comunicación 

2.2.1.1.  Fundamentación. 

MINEDU,  (2016) menciona que:  

La comunicación es una necesidad humana vital donde expresan sus 

necesidades, emociones, intereses o experiencias. Poco a poco, pasan de 

la comunicación gestual a la comunicación en la que interacciones 

verbales cada vez más adaptadas a la situación comunicativa y a los 

diferentes contextos. Asimismo, al interactuar con diferentes tipos de 

textos escritos, los niños descubren que pueden disfrutar de historias y 

acceder a información, entre otras cosas. (p. 108) 
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Asimismo, Minedu, (2016), afirma que el área de comunicación 

“integra competencias, como la comprensión y producción de textos según 

el nivel de desarrollo de los niños y del contexto en que se encuentran, 

como la iniciación a la lectura y escritura a través del contacto con los 

textos escritos” (P. 108). 

Es así que, en el nivel de Educación Primaria en el área de 

comunicación busca desarrollar las habilidades necesarias para que los 

niños puedan entender y expresarse mediante el desarrollo de las 

competencias oral, escrito y comprensión, así los estudiantes se van 

acercando poco a poco al aprendizaje de la lectura y escritura, adaptándose 

a su nivel de desarrollo y entorno educativo. 

2.2.1.2. Enfoque del Área de Comunicación.  

Según Minedu (2016), manifiesta que el área de comunicación es 

de enfoque comunicativo porque: 

A través de la comunicación, los estudiantes desarrollan la 

capacidad de comprender y producir diferentes tipos de textos orales y 

escritos, con variados formatos, géneros y propósitos. Estos textos pueden 

manifestarse en diferentes formas, como impresos, audiovisuales, 

digitales, entre otros. 

Reconoce que la comunicación no ocurre de manera aislada, sino que se 

desarrolla a través de las interacciones entre las personas en su vida social 

y cultural. Durante estas interacciones, el lenguaje se utiliza de diferentes 

formas para dar sentido a los textos y construir significado. 
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Enfatiza lo sociocultural al reconocer que los usos y prácticas del 

lenguaje, tanto el lenguaje oral como el escrito adquieren características 

distintas en cada uno de estos contextos, reflejando las particularidades y 

normas propias de cada entorno social y cultural. 

Por lo expuesto, es de suma importancia tomar en cuenta lo que 

nos dice el enfoque del área de comunicación que nos brinda orientaciones 

hacia lo que es nuestra cultura y contextos que se vive en cada entorno de 

nuestro país que es multicultural en todos los aspectos. 

En el campo educativo existen diversas propuestas de las cuales 

todas tienen distintas características para el desarrollo pedagógico y 

curricular en la educación. Asimismo, existe estudiantes que se sienten 

identificados más con una propuesta curricular que con otra, debido a que 

los ritmos de aprendizaje de cada estudiante son diferentes, entonces es 

ahí donde parten y aparecen los llamados enfoques educativos, donde se 

enlazan las estrategias pedagógicas y determinan en gran parte el proceso 

de evaluación. 

Por otro lado, Coll (1994) sostiene que los enfoques educativos 

orientan y fundamentan la práctica pedagógica, ya que permiten 

comprender cómo aprenden los estudiantes y guían la selección de 

estrategias de enseñanza y de evaluación acordes con dicho proceso, en 

ese sentido, el enfoque educativo asumido en una propuesta pedagógica 

determina la forma en que se organizan las experiencias de aprendizaje y 

la manera en que se evalúan los logros alcanzados por los estudiantes. 
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A partir de lo planteado por Coll, se puede considerar que la 

adopción de un enfoque educativo definido permite al docente planificar 

y desarrollar experiencias de aprendizaje coherentes con las 

características, necesidades y ritmos de los estudiantes. Asimismo, dicho 

enfoque orienta la selección de estrategias metodológicas y de criterios de 

evaluación que favorecen aprendizajes significativos, ya que posibilita una 

enseñanza intencionada y contextualizada, centrada en la participación 

activa del estudiante dentro del proceso educativo. 

2.2.1.3. Importancia del Área de Comunicación.  

Se conoce que uno de los desafíos que enfrenta el ser humano es 

el de comunicarse, y a medida que los estudiantes crecen, desarrollan 

interacciones verbales más adecuadas a las diferentes situaciones y 

contextos comunicativos. El área de Comunicación juega un papel crucial 

en el acompañamiento del aprendizaje significativo y en el desarrollo del 

lenguaje de los estudiantes, lo cual tiene implicaciones para su futuro. 

Por otro lado, Minedu (2016), afirma que “La importancia del área 

de comunicación radica en enfrentar diferentes obstáculos que se puede 

evidenciar en diferentes contextos que impliquen la forma adecuada de 

una buena comunicación que debe tener lo estudiantes”. 

Entonces, para lograr estos objetivos, los docentes enfrentan el reto 

de apoyar de manera efectiva a los estudiantes, ya que deben fomentar la 

competencia en esta área. 

 

 



35 

 

2.2.1.4. Competencia del Área de Comunicación. 

Según Minedu (2016), nos menciona las siguientes 

competencias del área de comunicación: 

a. Se comunica oralmente en su lengua materna. 

Se define como una interacción dinámica entre uno o más 

interlocutores para expresar y comprender ideas y emociones, 

siendo la comunicación oral una herramienta fundamental 

para la construcción de la identidad y el desarrollo personal. 

b. Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

Es una interacción entre el lector, el texto y los contextos 

socioculturales de la lectura, haciendo que el estudiante sea 

capaz de interpretarlos. Dando a la lectura sentido al leer y 

comprender. 

c. Escribe diversos tipos de textos. 

Es un proceso reflexivo ya que estudiante adecúa y organiza 

el texto, considerando su contexto y el propósito 

comunicativo, utilizando un sistema alfabético adecuado, 

como también utiliza diversas estrategias para ampliar ideas, 

enfatizar o matizar significados en los textos que escribe. 

De lo expuesto se concluye que el área de comunicación es 

un área completa, integral, que busca que el estudiante se 

exprese de forma adecuada y que lea, comprenda y produzca 

textos, con el fin de desarrollar habilidades y competencias 

comunicativas. 
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2.2.1.5. Elementos de la comunicación 

Galeano (1997) , considera los siguientes elementos: 

a. La fuente: es el elemento emisor inicial del proceso de comunicación; 

produce un cierto número de palabras o signos que forman el mensaje 

a transmitir. Por ejemplo, puede ser la persona que, habiendo 

descolgado el teléfono y marcado el número, comienza a hablar. 

Puede ser, del mismo modo, el parlante de la radio o de la TV. 

b. El transmisor: es el emisor técnico, esto es el que transforma el 

mensaje emitido en un conjunto de señales o códigos que serán 

adecuados al canal encargado de transmitirlos. Así, en nuestro 

ejemplo, el transmisor transformará la voz en impulsos eléctricos que 

podrán ser transmitidos por el canal. 

c. El canal: es el medio técnico que debe transportar las señales 

codificadas por el transmisor. Este medio será, en el caso del teléfono, 

los cables, o la red de micro-ondas utilizada por la empresa telefónica 

en comunicaciones internacionales.  

d. El receptor: también aquí se trata del receptor técnico, cuya actividad 

es la inversa de la del transmisor. Su función consiste entonces en 

decodificar el mensaje transmitido y vehiculizado por el canal, para 

transcribirlo en un lenguaje comprensible por el verdadero receptor, 

que es llamado destinatario. Es entonces el aparato telefónico, el 

receptor de radio o el televisor. 

e. l destinatario: constituye el verdadero receptor a quien está destinado 

el mensaje. Será entonces la persona a quien se dirige el llamado 

telefónico o el conjunto de personas audiencia de radio o de TV.  
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f. El ruido: es un perturbador, que parasita en diverso grado la señal 

durante su transmisión: “nieve” en la pantalla de TV, fritura o lloro 

en un disco, ruidos de interferencia en la radio, también la voz 

demasiado baja o cubierta por la música. 

2.2.2. Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

2.2.2.1.  Fundamentación. 

El modelo curricular actual en el país, está basado en el desarrollo 

de competencias, donde el estudiante tiene que poner en práctica de forma 

integrada y en contextos y situaciones diferentes, tanto los conocimientos 

teóricos, como las habilidades o conocimientos prácticos, así como las 

actitudes personales alcanzadas. Por ello, la competencia está referido 

principalmente a la progresión de los aprendizajes del estudiante a través 

de planes de estudio a su propio ritmo. De esta manera, el Minedu (2016), 

define la competencia como “la facultad que tiene una persona de combinar 

un conjunto de capacidades a fin de lograr un propósito específico.” (pág. 

29). 

Estas capacidades tienen que estar vinculadas íntimamente con 

situaciones reales del estudiante, consiste en usar el lenguaje 

adecuadamente en las diversas situaciones sociales, que se presenta cada 

día. 

2.2.2.1.1. Capacidades de la competencia Lee diversos textos    escritos 

en su lengua materna. 

Minedu (2016) precisa que “las capacidades son recursos para 

actuar de manera competente. Estos recursos son los conocimientos, 
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habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una 

situación determinada.” (pág. 20), por ello plantea las siguientes 

capacidades: 

A). Obtiene información del texto escrito. 

El estudiante al tener contacto con los diversos textos escritos, obtiene 

experiencias como el escuchar leer o interpretar lo que observa, a 

través de ello puede percibir de que trata el texto. 

B). Infiere e interpreta información del texto escrito. 

Al leer el estudiante realiza una serie de representaciones mentales 

donde instaura la información clara que acaba de recibir, de ese modo 

interpreta a su manera lo que entendió del texto. 

C). Reflexionar y evaluar la forma, contenido y contexto del texto 

escrito. Al finalizar la lectura del texto, el estudiante continúa 

estructurando la información que acaba de recibir, revisando y 

evaluando los aspectos formales, el contenido y el contexto del texto, 

en relación con su contexto sociocultural, emitiendo un juicio sobre 

él, expresando. una opinión personal. 

Se concluye que, en el área de comunicación se desarrolla las capacidades 

en forma cíclica de modo que todas sean trabajadas, ya que todas son 

necesarias para lograr el desarrollo de la competencia eficazmente. 

2.2.2.2. Importancia de la competencia Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna. 

MINEDU (2016), señala que la lectura es un proceso fundamental, 

ya que permite obtener información específica y general, comprender el 

contenido de los textos y estimular la creatividad. , en ese sentido, el 
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desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna” resulta esencial, pues no solo implica decodificar 

información, sino también comprender, interpretar y reflexionar sobre 

diversos textos, favoreciendo la comunicación oral y escrita del estudiante. 

Asimismo, esta competencia contribuye a la construcción de 

conocimientos y al desempeño del estudiante en distintos contextos 

personales, sociales y académicos. 

2.2.3. Modelo Didáctico 

2.2.3.1.  Fundamentación. 

Según Pérez (2000), el modelo didáctico constituye una herramienta que 

permite comprender de manera simplificada la complejidad de la realidad 

escolar, facilitando el análisis de los procesos educativos y la formulación de 

estrategias de intervención pedagógica. Asimismo, el autor señala que los 

modelos didácticos sirven como base para orientar la investigación educativa y 

la formación docente, ya que posibilitan identificar tanto las prácticas 

tradicionales como aquellas propuestas innovadoras y alternativas que buscan 

transformar la realidad educativa. 

Domínguez G. (2006), señala que el modelo didáctico se encuentra 

relacionado con los procesos cognitivos: 

Un modelo didáctico que ayude a la comprensión y orientación del proceso 

de construcción textual al explicitar los procesos cognitivos y las estrategias o 

mecanismos que intervienen en la escritura, las cuales se explican desde la 

dimensión envolvente de la cultura, y, muy especialmente, desde los 

planteamientos de la psicología histórico-cultural de Vigotsky. 
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Por lo tanto, el modelo didáctico permite mejorar y aplicar formas para 

que el estudiante mejore en sus aprendizajes para la construcción de sus 

aprendizajes y los diferentes factores que se presente en el estudiante. 

2.2.3.2. Tipos de Modelo Didáctico. 

Los modelos didácticos o de enseñanza presentan esquemas de la 

diversidad de acciones, técnicas y medios utilizados por los educadores, los más 

significativos son los motores que permiten la evolución de la ciencia, 

representada por los paradigmas vigentes en cada época. 

García (2000), afirma que hay cuatro modelos didácticos que son lo más 

relevantes: 

a. Modelo didáctico tradicional: Este modelo se centra en el docente y en el 

contenido; aspectos metodológicos, contexto y, Especialmente los 

estudiantes. El conocimiento sería una especie de selección divulgativa de lo 

producido por la investigación científica, plasmado en los manuales 

universitarios. 

b. Modelo didáctico-tecnológico: En este modelo se combina la preocupación 

de transmitir el conocimiento acumulado con el uso de metodologías activas. 

Existe preocupación por la teoría y la práctica, de manera conjunta. 

c. Modelo didáctico espontaneísta-activista: En este modelo se busca como 

finalidad educar al alumnado incardinado en la realidad que le rodea, desde 

el convencimiento de que el contenido verdaderamente importante para ser 

aprendido por ese alumno/a ha de ser expresión de sus intereses y 

experiencias y se halla en el entorno en que vive. Se considera más 

importante que el alumno/a aprenda a observar, a buscar información, a 

descubrir que el propio aprendizaje de los contenidos supuestamente 
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presentes en la realidad; ello se acompaña del fomento de determinadas 

actitudes, como curiosidad por el entorno, cooperación en el trabajo común, 

etc. Dentro de estos modelos se encuentran: 

• Modelo Socrático 

• Modelo comunicativo-interactivo 

d. Modelos Didácticos alternativos: También denominado modelo Didáctico 

de Investigación en la Escuela. En este modelo, la metodología didáctica se 

concibe como un proceso de “investigación escolar” , es decir, no 

espontáneo, desarrollado por parte del alumno/a con la ayuda del profesor/a, 

lo que se considera como el mecanismo más adecuado para favorecer la 

“construcción” del conocimiento escolar propuesto; así, a partir del 

planteamiento de “problemas” (de conocimiento escolar) se desarrolla una 

secuencia de actividades dirigida al tratamiento de los mismos, lo que, a su 

vez, propicia la construcción del conocimiento manejado en relación con 

dichos problemas. Dentro de este modelo, desde nuestro punto de vista, se 

pueden incluir otros modelos didácticos empleados en la práctica docente, 

como son: 

• Modelo activo-situado 

• Aprendizaje y dominio de información 

• Modelo adaptable 

• Modelo de cooperación 

En conclusión, los modelos didácticos son herramientas esenciales 

en el proceso de aprendizaje, los distintos tipos de modelos didácticos, 

indican que la teoría y la práctica se encuentran muy relacionadas entre sí. 
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2.2.3.3. Importancia de Modelos Didácticos. 

Los investigadores señalan la importancia de los modelos didácticos 

relacionándolas con elementos o preguntas, un modelo didáctico es posible de 

ser reconocido pues presenta cuatro características que claramente pueden ser 

evidenciadas en los docentes y que se relacionan con los elementos o preguntas 

que todo currículo debe responder; la primera es la finalidad, y se concretiza 

respondiendo a la pregunta ¿para qué enseñar?; esta interrogante se desarrolla a 

través de los objetivos y finalidades que se establecen para la enseñanza, la 

segunda pregunta está relacionada a los contenidos que se privilegian en el 

desarrollo de las clases, la cual se operativiza con la pregunta ¿qué enseñar?; la 

tercera, está en función de la metodología que se desarrolla, la cual responde 

al ¿cómo enseñar? y la cuarta está dada por la forma como se concibe la 

evaluación de los aprendizajes, es decir, cómo, cuándo y con qué evaluar (De 

Zubiría, 2006). 

En conclusión, un modelo didáctico brinda una ayuda suficiente en la 

enseñanza de los estudiantes donde se puede aplicar estrategias y así crear 

nuevas formas de aprendizaje que el estudiante puede desarrollar durante su 

proceso de aprendizaje y adquisición de conocimiento. 

2.2.4. Modelo Didáctico “Lectomanía”. 

2.2.4.1. Fundamentación. 

Los modelos didácticos o de enseñanza presentan esquemas de la 

diversidad de acciones, técnicas y medios utilizados por los educadores, los más 

significativos son los motores que permiten la evolución de la ciencia, 

representada por los paradigmas vigentes en cada época (Medina, 2003). 
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El modelo didáctico “Lectomanía” contiene un conjunto de actividades 

que permitirá al estudiante desenvolverse correctamente en el mundo de los 

diversos textos escritos de una manera más asertiva. El propósito del modelo 

didáctico es que los estudiantes puedan agarrar un gusto por los textos que 

existen en su contexto: cuentos, fábulas, recetas, periódicos, revistas infantiles, 

entre otras; así también puedan reconocer aquellas partes fundamentales que 

cada texto contiene y ser capaces de poder crear sus propios textos haciendo uso 

de su imaginación y lenguaje. El modelo didáctico busca que el logro llegue a 

un buen nivel en el desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos 

en su lengua materna”, donde el estudiante pueda inferir, crear y comprender lo 

que se le cuenta u observa, obteniendo niveles altos en la comprensión de textos 

escritos. 

En conclusión, la definición del modelo didáctico “Lectomanía” se basa 

en aplicar diferentes estrategias para lograr la competencia lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna. De este modo, se busca disminuir 

los problemas que tienen los estudiantes de Primaria y que el estudiante 

reconozca, comprenda, identifique lo que lee en diferentes contextos que se le 

presente. 

2.2.4.2. Finalidad del Modelo Didáctico “Lectomanía”. 

El modelo didáctico Lectomanía se sustenta en el enfoque 

constructivista y comunicativo textual, y responde a las demandas actuales de 

la educación al promover el desarrollo integral de la competencia lectora desde 

los primeros grados de la educación primaria. En este sentido, el modelo se 

orienta a la implementación de estrategias metodológicas activas y motivadoras 

que permitan al estudiante interactuar con diversos tipos de textos escritos en 
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contextos significativos. 

Desde el sustento teórico, García y Páez (2006) señalan que un modelo 

didáctico orientado a la lectura debe favorecer el desarrollo de capacidades 

como la obtención de información del texto escrito, la inferencia e interpretación 

de la información, así como la reflexión y evaluación de la forma, el contenido 

y el contexto del texto. Estas capacidades constituyen la base para el desarrollo 

de la competencia lectora. 

En consecuencia, la finalidad del modelo didáctico Lectomanía, 

propuesto en la presente investigación, es fortalecer el desarrollo de la 

competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” en los 

estudiantes de primer grado de primaria, mediante el uso sistemático de 

estrategias lúdicas, participativas y contextualizadas, que permitan al estudiante 

comprender, interpretar y reflexionar sobre textos escritos, favoreciendo así su 

desempeño comunicativo y su formación académica integral. 

2.2.4.3.  Importancia del Modelo Didáctico “Lectomanía”. 

El modelo didáctico que proponemos en esta investigación debe estar 

sometido a una constante revisión que permita evaluar su efectividad tanto en el 

nivel conceptual como el metodológico. En tal sentido, se considera que el 

modelo es susceptible de modificaciones constantes que garanticen el adecuado 

desarrollo, (Nick et al. 2007). 

El Modelo Didáctico Lectomanía resulta relevante porque propone 

estrategias de aprendizaje dinámicas e interactivas que favorecen el desarrollo 

de la comprensión lectora. A través de este modelo, los estudiantes tienen la 

oportunidad de relacionarse con diferentes tipos de textos presentes en su 

entorno, lo que contribuye a la construcción de aprendizajes significativos. 
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Además, las estrategias que plantea pueden aplicarse en distintos momentos de 

la jornada escolar, ya sea en las actividades permanentes, en las actividades de 

aprendizaje, o incluso fuera del aula, lo que permite integrar la lectura como una 

práctica continua y cotidiana dentro de la institución educativa. 

El Modelo Didáctico "Lectomanía" no solo enriquece el proceso 

educativo, sino que también brinda a los estudiantes la oportunidad de alcanzar 

aprendizajes significativos al abordar de manera práctica y participativa los 

desafíos ambientales, preparándolos para comprender y enfrentar los problemas 

del entorno de manera más efectiva. 

2.2.4.4. Característica del Modelo Didáctico “Lectomanía”. 

La característica fundamental del modelo didáctico tradicional es su 

obsesión por los contenidos de enseñanza, entendidos por lo general como 

meras "informaciones" más que como conceptos y teorías. Pero, en la actualidad 

el alumno no suele tener deficiencias en cuanto a la cantidad de información, 

sino más bien en el sentido de sus adquisiciones y en el valor de las actitudes 

formadas. (Pérez, 1992). 

El Modelo Didáctico se caracteriza por ser innovador y divertido, ya que 

pretende estimular el gusto por comprender los textos, realizar en ellos una 

conexión más agradable con los textos y poder resolver sus dudas sobre cada 

pregunta que se les plantee. estudiantes de su participación. Comprender y crear 

pruebas, obtener buenos resultados y completar su formación académica. 

El desarrollo de las distintas estrategias de aprendizaje propuestas en 

Lectomanía exige que los estudiantes pongan en práctica diversas habilidades, 

como la decodificación, la fluidez verbal, el enriquecimiento del vocabulario y 
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la construcción coherente de oraciones. Asimismo, promueve la memoria 

funcional y la atención sostenida, aspectos fundamentales para comprender de 

manera eficaz los diferentes tipos de textos. 

El Modelo Didáctico Lectomanía presenta varias características 

importantes. En primer lugar, sus estrategias son flexibles y pueden adaptarse a 

las necesidades y al contexto en el que viven los estudiantes. Además, 

contribuye al desarrollo integral de las capacidades del Área de Comunicación, 

favoreciendo el fortalecimiento de sus habilidades y el logro de aprendizajes 

significativos. Otro aspecto relevante es que los materiales didácticos 

empleados están organizados y diseñados de acuerdo con los propósitos de cada 

estrategia, lo que facilita su aplicación en el aula. 

En síntesis, Lectomanía se caracteriza por ser innovador, flexible y 

motivador, ya que integra estrategias lúdicas y participativas que favorecen la 

interacción del estudiante con diversos tipos de textos escritos. Asimismo, 

promueve el desarrollo de habilidades lectoras como la decodificación, la 

fluidez, el enriquecimiento del vocabulario y la comprensión lectora, 

considerando las necesidades y el contexto de los estudiantes. Estas 

características permiten que el modelo contribuya al logro de aprendizajes 

significativos en el área de Comunicación. 

2.2.4.5. Dimensiones del Modelo Didáctico “Lectomanía”. 

El modelo didáctico Lectomanía se estructura en cuatro dimensiones que 

orientan el proceso de enseñanza y aprendizaje de la lectura en los estudiantes 

de primer grado de educación primaria, la introducción al texto permite 

despertar el interés y activar los saberes previos del estudiante; la comprensión 
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de la información se orienta a la identificación e interpretación de ideas 

explícitas e implícitas del texto; la comparación de información favorece el 

análisis y la relación de ideas dentro de un mismo texto o entre diferentes textos; 

y la integración de los recursos didácticos promueve el uso de materiales lúdicos 

y visuales que fortalecen la comprensión lectora y la participación activa del 

estudiante. 

En síntesis, las dimensiones del modelo didáctico Lectomanía organizan 

de manera sistemática las estrategias pedagógicas del área de Comunicación, 

permitiendo que el estudiante interactúe de forma progresiva y significativa con 

diversos textos escritos, fortaleciendo así el desarrollo de la competencia “Lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”. 

2.2.4.6. Estructura del Modelo Didáctico “Lectomanía”. 

Los niveles de comprensión deben entenderse como los procesos 

progresivos de pensamiento que ocurren durante la lectura; el lector puede 

recurrir a sus conocimientos previos. El modelo didáctico “Lectomanía” se 

compone de cuatro procesos para alcanzar los niveles literal, inferencial y 

crítico de la competencia "Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna". Estos procesos son los siguientes:  

Primero, en la introducción del texto, el estudiante hace suposiciones sobre 

cómo se desarrollará el texto basado en su título o imagen.  

Segundo, en la comprensión de información, se da tiempo para la lectura, 

utilizando estrategias educativas para que los estudiantes asimilen la 

información visual y escrita.  
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Tercero, en la comparación de información, el estudiante verifica las 

suposiciones que hizo antes de la lectura, comparándolas con lo que se revela 

durante la lectura.  

Cuarto, en la incorporación de recursos educativos, el maestro y el estudiante 

utilizan los conocimientos adquiridos para responder preguntas literales, 

inferenciales y críticas del texto, empleando los recursos didácticos. 

Estructura del modelo didáctico Lectomanía 

       

   Nota: se muestra las dimensiones del modelo lectomanía.. 
 

 

2.2.4.7.  Teorías del modelo didáctico. 

El modelo didáctico Lectomanía se sustenta en teorías científicas de la 

lectura y la comprensión que explican cómo los estudiantes construyen el 

significado de los textos escritos. En primer lugar, se apoya en la teoría 

constructivista de la lectura, propuesta por autores como Solé (1992), la cual 

sostiene que la comprensión lectora es un proceso activo en el que el lector 

construye significados a partir de la interacción entre el texto, sus 

conocimientos previos y el contexto, desde esta perspectiva, el estudiante no 

•Comparación 
de 

información

•Integración de 
recursos 

educativos.

•Comprensión 
de 

información.

• Introducción 
del texto.

PRIMERA 
DIMENSIÓN:

SEGUNDA 
DIMENSIÓN:

TERCERA 
DIMENSIÓN:

CUARTA 
DIMENSIÓN:
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se limita a decodificar palabras, sino que interpreta, infiere y reflexiona sobre 

la información presentada en el texto. 

Asimismo, el modelo se fundamenta en la teoría del procesamiento de 

la información, la cual explica que la comprensión lectora implica una serie 

de procesos cognitivos como la atención, la memoria, la inferencia y la 

autorregulación (Gagné, E. D., Yekovich, C. W., & Yekovich, F. R., 1993) 

Esta teoría permite comprender cómo el estudiante organiza, procesa y 

almacena la información textual, favoreciendo una comprensión progresiva y 

significativa; en concordancia con ello, el modelo Lectomanía promueve 

actividades que estimulan la regulación del proceso lector, el análisis de la 

información y la reflexión sobre lo leído. 

Finalmente, el modelo considera aportes de la teoría metacognitiva de 

la lectura, la cual resalta la importancia de que el lector sea consciente de su 

propio proceso de comprensión, planifique la lectura, supervise su 

entendimiento y evalúe los resultados obtenidos (Flavell, 1979)., esta teoría 

respalda el uso de estrategias que permiten al estudiante identificar 

dificultades, formular preguntas y verificar la comprensión del texto, 

fortaleciendo así el desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna”. 

2.3.  Definición De Los Términos Básicos 

• Estrategia: Es la habilidad o destreza para dirigir el aprendizaje de los 

alumnos, con el objetivo de definir un camino o vía de acceso hacia el 

aprendizaje. 
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• Textos: Es el conjunto de signos que dan coherencia y cohesión en las 

oraciones que giran en torno a un tema o asunto. 

• Lectura: Es un proceso interactivo, aquel donde se produce una combinación 

de la información textual situada en el contenido del texto, con aquella que el 

lector aporta al texto. 

• Comprensión lectora: Es la habilidad que demuestra el autor al obtener 

información, interpretar y lograr sacar conclusiones a partir de la información 

leída del texto a su vez que emplea sus saberes previos; logrando de esa 

manera contribuir a una mayor comprensión de diferentes clases de textos 

escritos ya sean científicos o literarios. 

• Comprensión de textos: Es una actividad continua entre el lector y el texto, 

puesto que el lector desarrolla de esta capacidad con apoyo de sus saberes 

previos, descifra e interpreta la idea que contiene el texto, siendo a su vez este 

contenido del cual el lector enriquece su conocimiento o reformula sus saberes 

previos.  
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

 

 

3.1. Tipo De Investigación 

La presente investigación es experimental, según Carrasco (2007) explica 

que “es la investigación que se realiza luego de conocer las características del 

fenómeno o hecho se investiga y las causas” (p.42). 

Asimismo, Hernández et al. (2008) señalan que este tipo de investigación, 

en términos experimentales, consiste en un estudio en el que se manipula de 

manera deliberada una o más variables independientes con el fin de analizar sus 

efectos. Esta manipulación se realiza dentro de una situación controlada, lo que 

permite a los investigadores observar con mayor precisión las consecuencias de 

dicha intervención (p. 29). 

3.2. Diseño De Investigación 

La presente investigación corresponde a un diseño pre-experimental. 

Según Campbell, citado en Chávez et al. (2020), estos diseños son 

“aproximaciones que sirven al fenómeno que se estudia, administrando un 

tratamiento o estímulo a un grupo para generar hipótesis y después medir una o 

más variables para observar sus efectos” (p. 168). De manera complementaria, 
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Campbell y Stanley (1966) sostienen que “se produce una investigación 

preexperimental cuando se compara un grupo de sujetos al que se aplica un 

tratamiento experimental con otro grupo al que no se le aplica el tratamiento” 

(p.21). 

Por su parte, Arias (2006) explica que este tipo de diseño, como su nombre 

lo indica, funciona como una prueba previa al experimento verdadero. Su 

principal limitación radica en el reducido control que ofrece, por lo que su valor 

científico suele ser cuestionado o debatido (p. 35). 

El diagrama es el siguiente: 

Grupo 
Prueba de 

entrada 
Variable independiente Prueba de salida 

G.E. O1 X O2 

Donde: 

G.E. : Grupo experimental 

X : Modelo Didáctico “Lectomanía” 

O1 : Prueba de entrada grupo Experimental  

O2 : Prueba de salida grupo Experimental 

3.3. Población, Muestra, Muestreo 

Tamayo y Tamayo (1997), define a la población como “la totalidad del 

fenómeno a estudiar donde las unidades de población poseen una característica 

común la cual se estudia y da origen a los datos de la investigación” (Pág. 115). 

Así mismo Arias (2006) “es un conjunto finito o infinito de elementos con 

características comunes para los cuales serán extensivas las conclusiones de la 

investigación. Esta queda delimitada por el problema y por los objetivos del 
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estudio" (Pág. 81). Del mismo modo, González y Salazar (2008) “es el objeto de 

la investigación, siendo el centro de la misma y de ella se extrae la información 

requerida, que, siendo sometidos al estudio, poseen características comunes 

para propiciar los datos, que son susceptibles de los resultados alcanzados” (Pág. 

12). 

La población está conformada por 107 estudiantes del primer grado de 

Educación Primaria y sus respectivas secciones “A”, “B”, “C” y “D” de la 

Institución Educativa Emblemática “Francisco Antonio de Zela” de Tacna, año 

2024. (Ver tabla 1). 

Tabla 1 

Tabla 1  Población de estudiantes del primer grado de primaria en la I.E.E. Francisco 

Antonio de Zela 

Grado Sección Número de estudiantes 

1ero A 28 

     1ero B 27 

1ero C 25 

1ero D 27 

 Total 107 

Nota: Total de estudiante matriculados en el primer grado de primaria. 

 

Por otro lado, Tamayo y Tamayo (2006), define la muestra como: "el 

conjunto de operaciones que se realizan para estudiar la distribución de 

determinados caracteres en totalidad de una población universo o colectivo 

partiendo de la observación de una fracción de la población considerada" (p.176). 

Así también, González y Salazar (2008) afirman que “la muestra es una 

parte de la población, quiere decir, un número de individuos u objetos 

seleccionados científicamente” (p. 15). 

Por otro lado, Rodríguez (2020) manifiesta que “la muestra descansa en el 
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principio de que las partes representan al todo y por tal, refleja las características 

que definen la población de la cual fue extraída” (Pág. 82). 

La muestra está constituida por 25 estudiantes del primer grado de 

Educación Primaria perteneciente a la sección “C” de la Institución Educativa 

Emblemática “Francisco Antonio de Zela” de Tacna en el año 2024. 

Tabla 2  

Tabla 2  Muestra de estudiantes 

Grado Sección N° de estudiantes 

1ero “C” 25 

Total  25 

  Nota: Total de estudiante matriculados en el primer grado “C” de primaria. 

La presente investigación se realizó bajo un muestreo de tipo no 

probabilístico debido a que no ha sido necesario utilizar fórmula alguna para la 

selección de la muestra, asimismo, la técnica utilizada fue por conveniencia 

debido a que la muestra fue seleccionada según la subjetividad y el criterio propio 

de los investigadores. 

3.4. Técnicas e Instrumentos De Recolección De Datos 

3.4.1. Técnica. 

Las técnicas de recolección de datos constituyen los diferentes 

procedimientos utilizados para obtener información relevante en una 

investigación (Arias, 2006). De manera complementaria, Carrasco (2006) sostiene 

que una técnica es un procedimiento específico que permite obtener datos o 

información, y que responde a características propias de cada disciplina. 

En este estudio se empleó la técnica del examen, aplicada a estudiantes de 
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primer grado de primaria de una institución educativa. Su finalidad fue recoger 

información relacionada con la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna. Hernández señala que la prueba, o examen, es una técnica 

que facilita la recolección de información, ya que permite evaluar a varios 

individuos siguiendo un mismo orden y utilizando una misma escala valorativa. 

Debido a que estas pruebas se aplican bajo un mismo patrón, poseen un carácter 

estandarizado y, por ello, se consideran adecuadas solo para grupos específicos 

con características similares. 

3.4.2. Instrumento de recolección de datos. 

El instrumento utilizado será una prueba escrita aplicada como evaluación 

de entrada y de salida, esta se administrará a los estudiantes de primer grado “C” 

de la I.E.E. Francisco Antonio de Zela, del nivel primario, con el propósito de 

evaluar la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

del Área de Comunicación. 

3.5. Técnicas de Procesamiento y Análisis de Datos 

Para procesar y analizar los datos se realizaron tratamientos estadísticos 

descriptivos e inferenciales. 

a. Estadística descriptiva. 

La estadística descriptiva es aquella que se encarga de recoger, almacenar, 

ordenar y efectuar la información de los datos tomando en cuenta los niveles 

de medición de las variables y la estadística según Hernández (2018). 
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b. Estadística inferencial.  

Según Sabadías (2005) la estadística inferencial permite efectuar 

deducciones acerca de las características de los integrantes de la población 

basándose en las particularidades de una muestra. 

En ese sentido, la presente investigación ha considerado utilizar la T- de 

student, la cual ha sido necesaria e indispensable para contrastar y comprobar 

las hipótesis planteadas en base a los resultados obtenidos en el grupo 

experimental. 

3.6. Validez y confiabilidad 

3.6.1. Validez del instrumento. 

El juicio de expertos es un método de validación útil para verificar La 

confiabilidad de la investigación se define como “una opinión informados por 

personas expertas en la materia y conocidos por otros, como expertos cualificados 

que puedan proporcionar información, pruebas, juicios y valoraciones” (Escobar 

& Cuervo, 2008, p..29). 

En consecuencia, para asegurar la validez del instrumento de recopilación 

de datos, se aplicó el método de evaluación por expertos. En este proceso 

intervinieron tres especialistas, quienes analizaron y valoraron el instrumento con 

el propósito de verificar su relevancia, precisión y correspondencia con los 

objetivos planteados en la investigación. 
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Tabla 3 

Resultados de la validez de expertos 

 

    Nota: Resultados de la validación de expertos. 

  

Nombres y apellidos de 

los expertos 

 

Perfil 

profesional 

 

Valoración 

 

Porcentaje 

Ángel Cristóbal Mamani 

Callacondo 

Benedicto Cabe Durand 

David Edwin Ortiz 

Oviedo 

Magister 

 

Magister 

 

Magister 

Aprobado 

 

Aprobado 

 

Aprobado 

90% 

 

96% 

 

90% 

 

TOTAL             92% 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS  

 

4.1. Descripción del Trabajo de Campo 

La presente investigación se llevó a cabo en la Institución Educativa 

Emblemática Francisco Antonio de Zela, situada en Alto de Lima s/n, en la ciudad 

de Tacna. Esta institución posee diversas secciones en el primer grado de 

educación primaria, las cuales constituyeron el contexto en el que se desarrolló el 

estudio. 

GRADO Secciones 

1er A B C D 

 

La ejecución del trabajo de investigación se realizó en la sección del 

Primer grado "C" del nivel primario durante los meses de mayo, junio y julio. 

Durante este período se llevaron a cabo diversas actividades, aprender a través de 

estrategias para mejorar el nivel para la mejora en el nivel del logro de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 
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4.1.1.  Planificación. 

En agosto de 2023 se inició la elaboración del proyecto de investigación, 

requisito indispensable para continuar con los estudios restantes. Este proceso 

marcó el punto de partida del trabajo investigativo que se desarrollaría 

posteriormente. 

Al momento de elegir un problema de investigación surgieron diversas 

dudas; sin embargo, gracias al acompañamiento del docente de campo del sexto 

ciclo y a las experiencias previas obtenidas durante la práctica docente, se decidió 

abordar el estudio de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna utilizando el modelo didáctico Lectomanía. A partir de esta 

elección, fue posible definir la variable independiente y la variable dependiente 

del estudio. 

4.1.2. Ejecución.  

Se aplicó en el mes de mayo del 2024, a 25 estudiantes del primer grado 

“C” del nivel primaria, iniciando con una prueba de entrada, que muestra el 

resultado del nivel en el que se encuentran en la competencia Lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna. La aplicación del modelo didáctico 

“Lectomanía” se aplicó los días miércoles, en el horario de 8:20 am hasta las 10:00 

am, que con ayuda de las actividades de aprendizaje los estudiantes comenzaron 

a utilizar las diferentes estrategias propuestas en el desarrollo de las distintas 

actividades a realizarse dentro del aula en la competencia “Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna”.  
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Las condiciones del aula fueron favorables, presentaba un espacio 

suficiente para poder desenvolverse y desplazarse dentro del aula. Los recursos 

empleados fueron educativos, prácticos e innovadores, lo que permitió despertar 

el interés de las estudiantes en el área de Comunicación. Esto favoreció un 

aprendizaje activo, en el que las estudiantes participaron de manera constante para 

fortalecer el desarrollo de su comprensión lectora. Los diversos materiales y 

recursos empleados fueron innovadores y didácticos despertando así la curiosidad 

y el interés de los estudiantes para realizar las actividades para desarrollar la 

comprensión lectora, de tal forma que eleven su nivel de logro dentro de la 

competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”. 

  



61 

 

Planificación de actividades del modelo didáctico “Lectomanía” 

Nº Actividades de aprendizaje Estrategias 

01 Prueba de entrada 

Conocemos el fonema L. 

• Aplicación de la prueba pre-

test. 

• El sombrero de la lectura. 

• Manito lectora. 

 

02 
Leemos y reconocemos las 

palabras para formar 

oraciones con la letra L. 

• Sombrero de la lectura. 

• Manito lectora. 

• Siluetas de personajes del 

cuento. 

03 
Leemos y describimos 

imágenes de nuestra 

institución educativa. 

• Sombrero de la lectura. 

• Manito lectora. 

• Cámara de la lectura. 

04 Leemos un cuento “El 

estofado del lobo”. 

• Sombrero de la lectura. 

• Manito lectora. 

• Cuento en pop up. 

05 
Descubrimos los personajes 

del cuento con las 

adivinanzas. 

• Sombrero de la lectura. 

• Manito lectora. 

• Descubriendo los personajes 

del cuento con discos de 

adivinanzas. 

06 Leemos descripciones para 

conocer el cuento. 

• Sombrero de la lectura. 

• Manito lectora. 

• Cubos de la lectura. 

07 
Prueba de salida 

• Sobrero de la lectura. 

• Manito lectora. 

• Aplicación de la prueba post-

test. 
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4.1.3. Evaluación.  

Para comprobar los resultados en los estudiantes de 1er grado “C” se 

aplicó la prueba de salida o post-test al finalizar el modelo didáctico 

“Lectomanía”, en cuanto al desarrollo de la competencia lee diversos tipos de 

textos en su lengua materna”. 

FECHA EVALUACIÓN 

Miércoles 29 de mayo Aplicación de la prueba de entrada (pre test). 

Miércoles 10 de Julio Aplicación de la prueba de salida (post test). 
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4.2. Análisis Estadístico Descriptivo e Inferencial 

4.2.1. Análisis estadístico descriptivo antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Lectomanía”. 

Tabla 4 

Tabla 3  Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en 

lengua materna. 

 

 

 

 

 

       Nota: Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de entrada. 

Figura 1  

Figura 1 Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de entrada. 

 

 

Niveles Intervalo f % 

Logro destacado  18 - 20 0 0% 

Logro esperado 14 - 17 0 0% 

En proceso 11 - 13 3 12% 

En inicio  0 - 10 22 88% 

Total               25             100% 
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Interpretación 

En la Tabla 4 y la Figura 1 se muestran los resultados obtenidos en la 

prueba de entrada aplicada a la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna, antes de emplear el modelo didáctico Lectomanía, en un 

grupo de 25 estudiantes del primer grado de la Institución Educativa Emblemática 

“Francisco Antonio de Zela”. Los resultados revelan que el 88 % de las y los 

estudiantes se sitúa en el nivel En inicio, con puntajes que oscilan entre 0 y 10 

puntos, mientras que el 12 % se ubica en el nivel En proceso, con calificaciones 

entre 11 y 13. Cabe destacar que no se registraron estudiantes en los niveles de 

Logro esperado ni Logro destacado. 

En términos generales, la mayoría del grupo presenta un desempeño 

inicial, lo cual pone en evidencia limitaciones en el desarrollo de la competencia 

evaluada. Estas dificultades se reflejan en la obtención de información del texto, 

en la formulación de inferencias e interpretaciones, así como en la reflexión y 

valoración del contenido, la forma y el contexto textual. Los datos descritos 

corresponden al rendimiento previo a la implementación del modelo didáctico 

Lectomanía. 
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Tabla 5 

Tabla 4   Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna. 

Medidas estadísticas Estadístico Grupo experimental 

Media aritmética x̅ 6,8 

Desviación estándar S 2,8 

Coeficiente de variación CV 42% 

Tamaño de muestra N 25 

Nota: Medidas estadísticas obtenidas de los puntajes de la prueba de entrada. 

Figura 2  

Figura 2 Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna. 

 

 

 

 

 

 

Nota: Medidas estadísticas obtenidas de los puntajes de la prueba de entrada. 
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Interpretación  

En la Tabla 5 y la Figura 2 se consignan los valores de tendencia central (media 

aritmética) y de dispersión (desviación estándar) obtenidos en la prueba de entrada 

aplicada a la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en 

las estudiantes del primer grado “C” de la Institución Educativa Emblemática Francisco 

Antonio de Zela, los resultados indican que el puntaje promedio alcanzado por el grupo 

fue de 6,8 puntos, valor que se ubica dentro del nivel Inicio (0–10), por su parte, la 

desviación estándar de 2,8 refleja una variabilidad notable entre los puntajes de las 

estudiantes, lo que sugiere diferencias importantes en el desempeño lector inicial. 

Asimismo, el coeficiente de variación de 42 % evidencia que el grupo presenta una alta 

variabilidad en sus resultados, lo que permite afirmar que el rendimiento de los 

estudiantes es heterogéneo y se concentra principalmente en los niveles más bajos de 

logro de la competencia lectora. 

En este contexto, se concluye que las estudiantes aún no han desarrollado 

suficientemente la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

antes de la implementación del modelo didáctico Lectomanía, esta situación evidencia la 

pertinencia de aplicar estrategias pedagógicas que favorezcan el fortalecimiento 

progresivo de la competencia hasta alcanzar el nivel esperado. 
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Tabla 6 

Tabla 5  Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

por dimensiones. 

Nota: Resultados de la prueba de entrada en la dimensión Obtiene información del texto escrito 

(Dim 1), Infiere e interpreta información del texto (Dim. 2) y Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y contexto del texto. (Dim. 3) 

 

Figura 3  

Figura 3 Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

por dimensiones 

Nota: Resultados de la prueba de entrada en la dimensión Obtiene información del texto escrito 

(Dim 1), Infiere e interpreta información del texto (Dim. 2) y Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y contexto del texto (Dim. 3). 

  

Niveles 

D1: D2: D3: 

f % f % f % 

Logro 

destacado 

0 0% 0 0% 0 0% 

Logro 

esperado 

3 12% 0 0% 0 0% 

En proceso 2 8% 1 4% 5 20% 

En inicio 20 80% 24 96% 20 80% 

Total 25 100% 25 100% 25 100% 
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Interpretación  

En la Tabla 6 y la Figura 3 se presentan los resultados de la evaluación inicial 

según cada dimensión de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna, correspondiente al área de Comunicación, aplicada a los estudiantes del primer 

grado de la Institución Educativa Francisco Antonio de Zela de la ciudad de Tacna. En la 

dimensión Obtiene información del texto escrito, se observa que el 80% de los estudiantes 

se encuentra en el nivel En inicio (0–10 puntos), mientras que el 8% alcanza el nivel En 

proceso (11–13 puntos), el 12% alcanza el logro esperado (14-17 puntos) y ningún 

estudiante alcanza el logro destacado. En la dimensión Infiere e interpreta información 

del texto, el 96% de los estudiantes se ubica nuevamente en el nivel Inicio (0–10 puntos), 

y solo el 4% alcanza el nivel Proceso (11–13 puntos), mientras que ningún estudiante 

alcanza los niveles de Logro esperado o Logro destacado. Finalmente, en la dimensión 

Reflexiona y evalúa la forma, contenido y contexto del texto, el 80% de los estudiantes 

permanece en el nivel Inicio (0–10 puntos), mientras que el 20% alcanza el nivel Proceso 

(11–13 puntos) y ningún estudiante obtiene puntajes correspondientes a Logro esperado 

o Logro destacado. 

En conclusión, los estudiantes del primer grado de la Institución Educativa 

Francisco Antonio de Zela se encuentran mayoritariamente en el nivel Inicio en las tres 

dimensiones evaluadas. Esto evidencia que la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna no se encuentra desarrollada de manera óptima antes de la 

aplicación del modelo didáctico Lectomanía.  
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Tabla 7 

Tabla  Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna por dimensiones. 

Dimensiones 
Media aritmética ( 

x̅ ) 

Desviación estándar 

(S) 

Obtiene información del texto 

escrito. 
  

7,5 3,5 

Infiere e interpreta 

información del texto. 
  

5,7 3,4 

Reflexiona y evalúa la forma, 

el contenido y contexto del 

texto.  

6,4 2,9 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de entrada. 

Figura 4  

Figura 4    Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna por dimensiones. 

            Nota: Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de entrada. 
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Interpretación  

La Tabla 7 y la Figura 4 presentan las medidas de tendencia central (media 

aritmética) y de dispersión (desviación estándar) correspondientes a los resultados de la 

prueba de entrada aplicada para evaluar la competencia “Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna” en las estudiantes del primer grado “C” de Educación 

Primaria de la Institución Educativa Emblemática Francisco Antonio de Zela. 

En la dimensión “Obtiene información del texto escrito”, se obtuvo un promedio de 7,5 

ubicándose en el nivel de inicio (0–10 puntos). La desviación estándar de 3,5 evidencia 

que el grupo es heterogéneo, es decir, existe una amplia variabilidad en los puntajes de 

las estudiantes. En la dimensión “Infiere e interpreta información del texto”, el puntaje 

promedio fue de 5,7 también correspondiente al nivel de inicio (0–10 puntos). La 

desviación estándar de 3,4 indica nuevamente un grupo heterogéneo. Respecto a la 

dimensión “Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto”, el 

promedio alcanzado fue de 6,4 igualmente dentro del nivel de inicio. La desviación 

estándar de 2,9 muestra una dispersión moderada entre los puntajes de las estudiantes. En 

conjunto, los resultados permiten afirmar que, previo a la implementación del modelo 

didáctico Lectomanía, las estudiantes del primer grado de Educación Primaria no habían 

alcanzado un desarrollo adecuado en las dimensiones que conforman la competencia 

lectora. Esto evidencia la necesidad de una intervención pedagógica sistemática que 

contribuya a mejorar su desempeño en la comprensión de textos escritos.  
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4.2.2. Análisis estadístico inferencial antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Lectomanía”  

El nivel de desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna” del área de Comunicación se encuentra en el nivel de inicio 

en los estudiantes del primer grado de primaria de la I.E.E. “Francisco Antonio de 

Zela” antes de la aplicación del modelo didáctico “Lectomanía”, durante el año 

2024. 

Paso 1: Formulación de las hipótesis estadísticas 

H0: El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos textos escritos en su 

lengua materna antes de aplicar el modelo didáctico “Lectomanía” no se 

encuentra en inicio.  

H1: El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos textos escritos en su 

lengua materna antes de aplicar el modelo didáctico “Lectomanía” se 

encuentra en inicio. 

Paso 2: Esquema de contraste de hipótesis  

Ho: X̅> 10  

H1: X̅≤ 10 

Paso 3: Determinación del tipo de prueba  

Teniendo en cuenta la dirección de la hipótesis alternativa, el tipo de contraste es 

cola a la izquierda. 

 



72 

 

Paso 4: Nivel de significancia  

Se asume el nivel de significación del (5%). Alfa α = 0,05  

Paso 5: Distribución de la prueba  

Dado que el tamaño de la muestra es menor a 25 participantes y que las 

puntuaciones presentan una distribución aproximadamente normal, el análisis 

estadístico correspondiente es la prueba t de Student para una sola muestra. 

Paso 6: Grados de libertad  

Gl = n - 1  

Gl. = (25-1)  

Gl= 24  

Paso 7: “t” de student en tablas  

Considerando un nivel de significancia del 5% (0,05) en una prueba unilateral, el 

valor crítico de t obtenido en la tabla es tₜ = –1,71. 

Paso 8: Test de prueba 

Considerando que los puntajes de la variable se distribuyen normalmente, se elige 

el estadístico t de Student para una muestra, cuya ecuación es: 

𝑡 =
𝑥̅ − 𝜇

𝑆

√𝑛

 

Donde: 

t = “t” de student 

X = Media aritmética 
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µ = Media poblacional (10) 

S = Desviación estándar  

n = Tamaño de muestra 

Paso 9: Esquema de prueba 

tc = -5,71  tt = -1,71 

Paso 10: Cálculo estadístico de la prueba  

Estadísticos Prueba de entrada 

Media aritmética X̅= 6,8 

Desviación estándar S = 2,8 

Tamaño de la muestra n = 25 

𝑡 =
𝑥̅ − 𝜇

𝑆

√𝑛

 

𝑡 =
6,8 − 10

2,8

√25

 

𝑡 = −5,71 
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Paso 11: Decisión y justificación  

Si tc ≤ tt : Se rechaza la hipótesis nula (H0)  

Si tc > tt : Se acepta la hipótesis nula (H0)  

Como el valor de “tc” calculado (-5,71) es menor que el “tt” obtenido de la tabla 

(-1,71), se decide rechazar la hipótesis nula (Ho) y por consiguiente se acepta la 

hipótesis alternativa (H1).  

Paso 12: Conclusión:  

En síntesis, se puede afirmar que con un nivel de confianza del 95% el nivel de 

desarrollo de la competencia lee diversos textos escritos en su lengua materna es 

menor a 10 puntos antes de aplicar el modelo didáctico “Lectomanía”, por lo que 

se puede afirmar, que se encuentran en el nivel de inicio.  
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4.2.3. Análisis estadístico descriptivo después de la aplicación del modelo didáctico 

“Lectomanía”. 

Tabla 8 

Tabla  Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna. 

Niveles Intervalo f % 

Logro destacado 18 - 20 6 24% 

Logro esperado 14 - 17 15 60% 

Proceso 11 - 13 4 16% 

Inicio 0 - 10 0 0% 

Total  25 100.0% 

 Nota: Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de salida. 

Figura 5  

Figura 5   Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna. 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de salida 
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Interpretación 

En la tabla 8 y figura 5 se presentan los resultados de la prueba de salida referente 

a la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” aplicada a 

las estudiantes del primer grado de educación primaria de la Institución Educativa 

Emblemática “Francisco Antonio de Zela” tras la implementación del modelo didáctico 

“Lectomanía”. 

Se observa que el 60% de las estudiantes alcanzó el nivel de logro esperado, con 

calificaciones en el rango de 14 a 17 puntos. Asimismo, el 24% se ubicó en el nivel de 

logro destacado, con puntajes entre 18 y 20 puntos, mientras que el 16% restante se 

encuentra en el nivel en proceso, con calificaciones entre 11 y 13 puntos. Cabe resaltar 

que ninguna estudiante permanece en el nivel de en inicio, lo cual evidencia un progreso 

importante respecto a la evaluación diagnóstica. 

En conclusión, la mayoría de estudiantes del primer grado de educación primaria 

de la Institución Educativa Emblemática “Francisco Antonio de Zela” lograron ubicarse 

en el nivel de logro esperado en la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna”. Esto demuestra un avance significativo en el desarrollo de sus 

capacidades para obtener información del texto escrito, inferir e interpretar información, 

así como reflexionar y evaluar la forma, el contenido y contexto del texto, después de la 

aplicación del modelo didáctico “Lectomanía”. 
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  Tabla 9 

Tabla 6   Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos   tipos 

de textos escritos en su lengua materna. 

Medidas estadísticas Estadístico Grupo experimental 

Media aritmética x̅ 15,5 

Desviación estándar S 2,5 

Tamaño de muestra n 25 

     Nota: Datos estadísticos obtenidos de las notas de la prueba de salida. 

 

 

Figura 6  

Figura 6 Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de la prueba de salida aplicada a las estudiantes del primer 

grado de primaria.  

 

 

  

0.0

2.0

4.0

6.0

8.0

10.0

12.0

14.0

16.0

x̅ S CV

Media aritmética Desviación

estándar

Coeficiente de

variación

15,5

2,5
16%

P
u
n

ta
je



78 

 

Interpretación  

En la tabla 9 y figura 6 se presentan las medidas de tendencia central (media 

aritmética y desviación estándar) correspondientes a los resultados de la prueba de salida 

de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, aplicada 

a las estudiantes del primer grado “C” de Educación Primaria de la Institución Educativa 

Emblemática “Francisco Antonio de Zela”. 

Se observa que el promedio de los puntajes alcanzados por las estudiantes fue de 

15,5 ubicándose dentro del nivel de logro esperado (14–17 puntos). Asimismo, la 

desviación estándar obtenida fue de 2,5 lo cual evidencia que el grupo presenta un 

comportamiento relativamente homogéneo, dado que la dispersión de los puntajes 

alrededor de la media es moderada. 

En conclusión, los resultados permiten afirmar que las estudiantes del primer 

grado de Educación Primaria han desarrollado de manera significativa la competencia 

“Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” después de la aplicación del 

modelo didáctico “Lectomanía”, evidenciando un progreso sustantivo en comparación 

con la prueba de entrada. 
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Tabla 10 

Tabla 7 Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

por dimensiones. 

Niveles 
D1: D2: D3: 

f % f % f % 

Logro destacado 13 52% 6 24% 0 0% 

Logro esperado 10 40% 9 36% 5 20% 

En proceso 2 8% 0 0% 8 32% 

En inicio 0 0% 10 40% 12 48% 

Total 25 100% 25 100% 25 100% 

Nota: Resultados de la prueba de salida en la dimensión Obtiene información del texto escrito 

(Dim 1), Infiere e interpreta información del texto (Di. 2) y Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y contexto del texto (Dim. 3). 

 

Figura 7 

Figura 7  Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

por dimensiones. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Nota: Resultados de la prueba de salida en la dimensión Obtiene información del texto escrito 

(Dim 1), Infiere información del texto (Di. 2), Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 
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Interpretación  

En la tabla 10 y figura 7 se presentan los resultados de la evaluación final aplicados 

a los estudiantes, según cada dimensión vinculada a los niveles de la competencia “Lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” del área de Comunicación, 

correspondiente al primer grado “C” de la Institución Educativa Emblemática “Francisco 

Antonio de Zela”. En la dimensión Obtiene información del texto, se aprecia que el 52% 

de los estudiantes alcanza el nivel de logro destacado, con puntajes entre 18 y 20 puntos. 

Asimismo, ningún estudiante se ubica en el nivel en inicio, lo cual evidencia un avance 

significativo en esta capacidad. En la dimensión Infiere e interpreta información del texto, 

el 24% de los estudiantes obtiene el nivel de logro destacado (18–20 puntos), mientras 

que el 36% alcanza el nivel de logro esperado (14–17 puntos). No se registran estudiantes 

en el nivel proceso (11–13 puntos); sin embargo, el 40% se ubica en el nivel en inicio (0–

10 puntos), lo que indica que aún existe un grupo que requiere fortalecimiento en esta 

capacidad inferencial. En la dimensión Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el 

contexto del texto, ningún estudiante alcanza el nivel de logro destacado (18–20 puntos). 

El 20% se sitúa en el nivel de logro esperado, mientras que el 32% se ubica en el nivel de 

proceso. Por otro lado, el 48% permanece en el nivel en inicio, lo que revela que esta 

dimensión es la que presenta mayor dificultad para los estudiantes. 

En síntesis, se concluye que los estudiantes del primer grado “C” de la Institución 

Educativa Emblemática “Francisco Antonio de Zela” se sitúan mayoritariamente en los 

niveles de logro destacado y logro esperado en las dimensiones evaluadas, lo cual 

demuestra que la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna” se ha desarrollado de manera favorable después de la aplicación del modelo 

didáctico “Lectomanía”, aunque persisten retos específicos en la dimensión reflexiva.  
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Tabla 11 

Tabla 8 Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna por dimensiones. 

Dimensiones 
Media aritmética 

(x̅) 

Desviación 

estándar (S) 

Obtiene información del   texto escrito. 
 

17,0 2,1 

Infiere e interpreta información del texto. 
 

13,1 5,0 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto. 
 

9,2 4,3 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de salida. 

 

 

Figura 8 

Figura 8   Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

por dimensiones. 
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Interpretación  

En la tabla 11 y figura 8 se presentan las medidas de tendencia central (media 

aritmética y desviación estándar) correspondientes a los resultados de la prueba de salida 

aplicada a las estudiantes del primer grado “C” de Educación Primaria de la Institución 

Educativa Emblemática “Francisco Antonio de Zela”, respecto de la competencia “Lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”. 

En la dimensión Obtiene información del texto, el promedio obtenido por las 

estudiantes fue de 17,0 ubicándose en el nivel de logro esperado (14–17 puntos). La 

desviación estándar de 2,1 indica que el grupo presenta un grado moderado de 

heterogeneidad. En la dimensión Infiere e interpreta información del texto, la media 

aritmética fue de 13,1 situándose en el nivel de proceso (11–13 puntos). La desviación 

estándar de 5,0 revela una marcada heterogeneidad en el desempeño de las estudiantes, 

evidenciando dispersión en los puntajes alcanzados. En la dimensión Reflexiona y evalúa 

la forma, el contenido y contexto del texto, se obtuvo un promedio de 9,2 correspondiente 

al nivel de inicio (0–10 puntos). La desviación estándar de 4,3 confirma nuevamente la 

heterogeneidad del grupo en esta dimensión, la cual muestra mayores dificultades en 

comparación con las anteriores. 

En síntesis, los resultados permiten afirmar que, tras la aplicación del modelo 

didáctico “Lectomanía”, las estudiantes del primer grado han evidenciado avances en la 

competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, destacándose 

el nivel de logro esperado alcanzado en la dimensión Obtiene información del texto. No 

obstante, persisten desafíos en las dimensiones Infiere e interpreta información y 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto, lo que sugiere la 

necesidad de continuar fortaleciendo dichas capacidades. 
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4.2.4. Análisis estadístico inferencial después de la aplicación del modelo didáctico 

“Lectomanía” 

El nivel de desarrollo de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna del área de comunicación se encuentra en el nivel de logro 

esperado después de aplicar el modelo didáctico “Lectomanía” en los estudiantes 

de primer grado de primaria de la I.E.E. Francisco Antonio de Zela, Tacna, 2024. 

Paso 1: Formulación de las hipótesis estadísticas. 

H0: El nivel de desarrollo de la competencia Lee diversos textos escritos en su 

lengua materna después de aplicar el modelo didáctico “Lectomanía” no se 

encuentra en el nivel de logro esperado. 

H1: El nivel de desarrollo de la competencia Lee diversos textos escritos en su 

lengua materna después de aplicar el modelo didáctico “Lectomanía” se 

encuentran en el nivel de logro esperado. 0 

Paso 2: Esquema de contraste de hipótesis. 

Ho: X̅< 14 

H1: X̅≥ 14 

Paso 3: Determinación del tipo de prueba. 

Teniendo en cuenta la dirección de la hipótesis alternativa, el tipo de contraste es 

cola a la derecha. 

Paso 4: Nivel de significancia. 

Se asume el nivel de significación del (5%). Alfa α = 0,05 
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Paso 5: Distribución de la prueba. 

Por el tamaño de la muestra 25<30 y teniendo en cuenta que las puntuaciones se 

distribuyen normalmente, el tipo de prueba estadística es la “t” de student para 

una muestra. 

Paso 6: Grados de libertad  

Gl = n - 1  

Gl. = (25-1)  

Gl= 24 

Paso 7: “t” de student en tablas 

Al nivel de significación del 5% (0,05) para la prueba de una cola, se encuentra 

en la tabla el valor de t crítico o t de tablas tt = 1,71. 

 Paso 8: Test de prueba 

Considerando que los puntajes de la variable se distribuyen normalmente, se elige 

el estadístico t de Student para una muestra, cuya ecuación es: 

𝑡 = 𝑋 −  

S √n 

Donde: 

 t = “t” de student  

X = Media aritmética  

µ = Media poblacional (14)  

S = Desviación estándar  

n = Tamaño de muestra 
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Paso 9: Esquema de prueba 

 

      n               tt=1.71  tc= 3 

 

Paso 10: Cálculo estadístico de la prueba 

 

Estadísticos 

 

Prueba de entrada 

 

Media aritmética 
X̅= 15,5 

 

Desviación estándar 
S = 2,5 

 

Tamaño de la muestra n = 25 

 

𝑡 =  X̅ −   

S /√n  

𝑡 =  15,5 − 14  

       2,5/√25 

t =  3 

Paso 11: Decisión y justificación 

Si tc > tt : Se rechaza la hipótesis nula (H0) 

Si tc ≥ tt : Se acepta la hipótesis nula (H0) 

Como el valor de “tc” calculado (3) es mayor que el “tt” obtenido de la tabla 

(1,71), se decide rechazar la hipótesis nula (Ho) y por consiguiente se acepta la 

hipótesis alternativa (H1). 
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Paso 12: Conclusión 

En síntesis, se puede afirmar que con un nivel de confianza del 95% el nivel 

desarrollo de la competencia lee diversos textos escritos en su lengua materna es 

mayor o igual a 14 puntos después de aplicar el modelo didáctico “Lectomanía”, 

por lo que se puede afirmar, que se encuentran en el nivel de logro esperado. 
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4.2.5. Análisis estadístico descriptivo antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Lectomanía” 

Tabla 12 

Tabla 9 Comparación del nivel de competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna” en las estudiantes en la prueba de entrada y salida. 

  
 

  
Prueba de entrada Prueba de salida 

Niveles 
Interval

o 
f % f % 

Logro destacado 18 - 20 0 0% 6 24% 

Logro esperado 14 - 17 0 0% 15 60% 

En proceso 11 - 13 3 12% 4 16% 

En inicio 0 - 10 22 88% 0            0% 

Total      25     100.0%    25            100.0% 
    Nota: Niveles de logro de las estudiantes en la prueba de entrada y salida 

 

Figura 9 

Figura 9Comparación del nivel de competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna” en las estudiantes en la prueba de entrada y salida. 
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Interpretación. 

En la tabla 12 y figura 9 se presentan los resultados comparativos de la prueba de 

entrada y salida referentes al nivel de desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna” antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Lectomanía” en las estudiantes del primer grado de educación primaria de la 

Institución Educativa Emblemática “Francisco Antonio de Zela”. 

Se observa que, en la prueba de entrada, el 88% de las estudiantes se ubicó en el nivel En 

inicio, con puntajes entre 0 y 10; mientras que el 12% se encontró en el nivel En proceso, 

con calificaciones entre 11 y 13 puntos. 

Por otro lado, en la prueba de salida, los resultados muestran un cambio significativo: el 

60% de las estudiantes alcanzó el nivel de Logro Esperado, con puntajes entre 14 y 17, y 

el 24% llegó al nivel de Logro Destacado, con calificaciones entre 18 y 20 puntos. 

Ninguna estudiante permaneció en los niveles de Inicio o Proceso. 

En síntesis, se evidencia que, antes de la intervención, las estudiantes presentaban un 

desarrollo deficiente de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna”. Sin embargo, tras la aplicación del modelo didáctico “Lectomanía”, se observa 

una mejora sustancial, logrando que la mayoría de ellas se sitúe en los niveles de Logro 

Esperado y Logro Destacado. Esto demuestra que la implementación del modelo 

didáctico impactó de manera favorable en el desarrollo de dicha competencia. 
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Tabla 13 

Tabla 10Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos 

de textos en su lengua materna en los estudiantes en la prueba de entrada y salida. 

Medidas estadísticas Estadístico 
Prueba de 

entrada 
Prueba de salida 

Media aritmética x̅ 6,8 15,5 

Desviación estándar S 2,8 2,5 

Coeficiente de variación CV 42% 16% 

Tamaño de muestra n 25 25 
                Nota: Datos estadísticos obtenidos de las notas de la prueba de entrada y salida. 

Figura 10 

Figura 10 Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna en los estudiantes en la prueba de entrada 

y salida. 

 

 

 

 

 

 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de las notas de la prueba de entrada y salida. 
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Interpretación  

En la tabla 13 y figura 10 se presentan las medias descriptivas del nivel de 

desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, 

comparando los resultados obtenidos antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Lectomanía” en las estudiantes del primer grado “C” de Educación Primaria 

de la Institución Educativa Emblemática “Francisco Antonio de Zela”. 

Se observa que, en la prueba de entrada, las estudiantes se ubicaron en el nivel 

Inicio, obteniendo un promedio de 6,8 dentro de la escala de 0 a 10 puntos, acompañado 

de una desviación estándar de 2,8 lo que evidencia un grupo heterogéneo y un bajo 

desarrollo inicial de la competencia. Posteriormente, en la prueba de salida, se aprecia un 

avance significativo: las estudiantes alcanzaron un promedio de 15,5 situándose en el 

nivel de Logro Esperado (14–17 puntos), mientras que la desviación estándar disminuyó 

a 2,5 lo cual indica un grupo más homogéneo y un desempeño académico más consistente, 

el coeficiente de variación al inicio es de 42% y al final 16% un disminución en el 

coeficiente de variación, Estos resultados reflejan claramente una mejora en el 

aprendizaje relacionado con la competencia evaluada. 

En conclusión, puede afirmarse que las estudiantes del primer grado “C” no 

presentaban un desarrollo adecuado de la competencia “Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna” en la prueba de entrada. Sin embargo, tras la aplicación 

del modelo didáctico “Lectomanía”, se evidencia un desarrollo óptimo de dicha 

competencia. Esto demuestra que el modelo didáctico implementado influyó de manera 

positiva y significativa en el progreso lector de las estudiantes.  
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4.2.6. Análisis estadístico inferencial antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Lectomanía”. 

La aplicación del Modelo Didáctico “Lectomanía” eleva el nivel de desarrollo de 

la competencia lee diversos textos escritos en su lengua materna del área de 

comunicación en los estudiantes de primer grado de educación primaria de la 

I.E.E. Francisco Antonio de Zela, Tacna, 2024. 

Paso 1: Formulación de las hipótesis estadísticas. 

H0:  La aplicación del Modelo Didáctico “Lectomanía” no eleva el nivel de 

desarrollo de la competencia Lee diversos textos escritos en su lengua 

materna del área de comunicación en los estudiantes de primer grado de 

educación primaria de la I.E.E. Francisco Antonio de Zela, Tacna, 2024. 

H1:  La aplicación del Modelo Didáctico “Lectomanía” eleva el nivel de 

desarrollo de la competencia Lee diversos textos escritos en su lengua 

materna del área de comunicación en los estudiantes de primer grado de 

educación primaria de la I.E.E. Francisco Antonio de Zela, Tacna, 2024. 

Paso 2: Esquema de contraste de hipótesis. 

Ho: X̅ post test ≤ 14 

H1: X̅ post test >14 

Paso 3: Determinación del tipo de prueba. 

Teniendo en cuenta la dirección de la hipótesis alternativa, el tipo de contraste es 

cola a la derecha. 

Paso 4: Nivel de significancia. 

Se asume el nivel de significación del (5%). Alfa α = 0,05 
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Paso 5: Distribución de la prueba. 

Por el tamaño de la muestra 25<30 y teniendo en cuenta que las puntuaciones se 

distribuyen normalmente, el tipo de prueba estadística es la “t” de student para 

una muestra. 

Paso 6: Grados de libertad. 

Gl = nE + nS-2  

Gl. = 25 + 25 -2 

Gl= 48 

Paso 7: “t” de student en tablas 

Al nivel de significación del 5% (0,05) para la prueba de una cola, se 

encuentra en la tabla el valor de t crítico o t de tablas tt = 1,67 

 Paso 8: Test de prueba 

Considerando que los puntajes de la variable se distribuyen normalmente, se elige 

el estadístico t de Student para una muestra, cuya ecuación es: 

𝑡 =       𝑋 ̅post test − 𝑋 ̅pre test      

      √ 𝑆2𝑝𝑜𝑠𝑡 𝑡𝑒𝑠𝑡 + 𝑆2𝑝𝑟𝑒 𝑡𝑒𝑠t 

          𝑛          𝑛  

Donde: 

t = “t” de student  

X̅= Media aritmética  

S = Desviación estándar  

n = Tamaño de muestra 
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Paso 9: Esquema de prueba 

 

      n         tt=1.67  tc= 17.71 

 

Paso 10: Cálculo estadístico de la prueba 

Estadísticos 

Prueba de 

salida (post 

test) 

 Prueba de entrada 

(pre test) 

Media 

aritmética 

X̅= 15,5 

 

 X̅= 6,8 

 

Desviación 

estándar 

S = 2,5 

 

 S = 2,8 

 

Tamaño de la 

muestra 
n = 25 

 
n = 25 

 

𝑡 =      𝑋 ̅post test − 𝑋 ̅pre test      

      √ 𝑆2𝑝𝑜𝑠𝑡 𝑡𝑒𝑠𝑡 + 𝑆2𝑝𝑟𝑒 𝑡𝑒𝑠t 
    𝑛          𝑛  

 

𝑡 =      15,5 – 6,8      

      √ 2,52 + 2,82 

          25       25 

 

t = 17,71 

Paso 11: Decisión y justificación 

Como el valor de “tc” calculado (17,71) es mayor que el “tt” obtenido de la tabla 

(1,67) y se ubica en la zona de rechazo se decide rechazar la hipótesis nula (Ho) y 

por consiguiente se acepta la hipótesis alternativa (H1).  

Paso 12: Conclusión 



94 

 

En síntesis, se puede afirmar que con un nivel de confianza del 95% la aplicación 

el modelo didáctico “Lectomanía”, mejora el nivel de desarrollo de la competencia 

lee diversos textos escritos en su lengua materna en los estudiantes del primer 

grado de educación primaria en la Institución Educativa Emblemática “Francisco 

Antonio de Zela” 

4.3. Verificación de Hipótesis  

4.3.1. Verificación de la primera hipótesis específica.  

El nivel de desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna” antes de aplicar el modelo didáctico Lectomanía 

se ubicó en el nivel de inicio en los estudiantes del primer grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Emblemática Francisco Antonio de Zela de 

Tacna. De acuerdo con los resultados presentados en la tabla 5 y la figura 9, en la 

prueba de entrada el 88% de estudiantes del primer grado “C” se encuentran en el 

nivel de inicio. Asimismo, según la tabla 6 y la figura 2, el promedio obtenido fue 

de 6,8 en la escala de 0 a 10, valor inferior al umbral de aprobación establecido, y 

acompañado de una desviación estándar de 2,8, lo que indica que los puntajes se 

distribuyen relativamente cerca del promedio grupal. Por otro lado, la prueba 

estadística t de Student arrojó un valor calculado de -5,71, el cual resulta menor 

al valor crítico obtenido de la tabla de distribución t. En consecuencia, se rechaza 

la hipótesis nula (H₀) y se acepta la hipótesis alternativa (H₁), concluyendo con un 

nivel de confianza del 95% que el nivel de desarrollo de la competencia lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna antes de la aplicación del 

modelo didáctico Lectomanía se encuentra efectivamente en el nivel de inicio. 
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En suma, los resultados permiten verificar la primera hipótesis específica, 

evidenciando que las estudiantes presentaban un desempeño inicial y limitado en 

la competencia lectora antes de la intervención didáctica. 

4.3.2. Verificación de la segunda hipótesis específica.  

El nivel de desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna” después de aplicar el modelo didáctico Lectomanía 

se ubicó en el nivel de logro esperado en los estudiantes del primer grado de 

educación primaria de la Institución Educativa Emblemática Francisco Antonio 

de Zela de Tacna. Los resultados presentados en la tabla 8 y la figura 5 evidencian 

que, en la prueba de salida, el 60% de estudiantes del primer grado “C” alcanzó el 

nivel de logro esperado. Asimismo, según la tabla 6 y la figura 6, el promedio 

obtenido fue de 15,5 correspondiente a la escala de 14 a 17, con una desviación 

estándar de 2,5 lo que indica que los puntajes se distribuyen de manera 

relativamente cercana al promedio del aula. 

Por otro lado, la prueba estadística t de Student arrojó un valor calculado 

de 3, el cual es mayor al valor crítico obtenido de la tabla de distribución t. En 

consecuencia, se rechaza la hipótesis nula (H₀) y se acepta la hipótesis alternativa 

(H₁), concluyendo con un nivel de confianza del 95% que el nivel de desarrollo 

de la competencia lee diversos tipos de textos escritos después de la aplicación del 

modelo didáctico Lectomanía se encuentra en el nivel de logro esperado. 

En suma, los resultados permiten verificar la segunda hipótesis específica, 

demostrando que la aplicación del modelo didáctico Lectomanía repercutió 

favorablemente en el desarrollo de la competencia lectora en las estudiantes del 

primer grado “C”. 
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4.3.3. Verificación de la hipótesis general.  

La aplicación del modelo didáctico “Lectomanía”, eleva el nivel de desarrollo 

de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en 

el área de Comunicación en los estudiantes del primer grado de educación 

primaria en la Institución Educativa Emblemática “Francisco Antonio de Zela” 

de Tacna, 2024. Los resultados de la tablas y figura 10 evidencian que el 88% 

de las estudiantes del primer grado “C” se ubican en el nivel de inicio en la 

prueba de entrada, en tanto que en la prueba de salida se alcanzó el nivel de logro 

esperado en un (60%). Asimismo, en la tabla 12 y figura 9 se comprueba el 

progreso de las estudiantes del primer grado “C” y desarrollo de la competencia 

lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna al aplicar el modelo 

didáctico “lectomanía” al iniciar con un promedio de 6,8 puntos (escala 0-10) en 

la prueba de entrada, frente a un promedio de 15,5 puntos (escala 14-17) en la 

prueba de salida, logrando así el logro esperado. Esto permite demostrar la 

eficacia y asertividad del modelo didáctico “Lectomanía”. De igual modo, al 

visualizar los resultados de las desviaciones estándar de las pruebas de entrada 

y salida (2,8 y 2,5) se demuestra que en la evaluación final el grupo se mostró 

más homogéneo acercándose al promedio de la clase. Finalmente, el valor de “t” 

student calculado (17,71) es mayor al t de tablas ubicándose en la zona de 

rechazo, por lo que se decide rechazar la hipótesis nula y en consecuencia aceptar 

la hipótesis alternativa, con lo que queda verificada la presente hipótesis general. 
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CONCLUSIONES 

PRIMERO. El modelo didáctico “Lectomanía” eleva significativamente el nivel de logro 

de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” en el área 

de Comunicación, pasando del nivel inicio al nivel logro esperado en los estudiantes del 

primer grado “C” de la Institución Educativa Emblemática Francisco Antonio de Zela. 

Esta mejora se sustenta estadísticamente con un nivel de confianza del 95% y un valor de 

t de Student = 17.7, lo que permite afirmar que la intervención didáctica repercute de 

manera altamente favorable en el desarrollo de la competencia lectora. 

SEGUNDO. Antes de la aplicación del modelo didáctico “Lectomanía”, el nivel de logro 

de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” se ubicaba 

mayoritariamente en el nivel en inicio en los estudiantes del primer grado “C” de 

Educación Primaria de la Institución Educativa Emblemática Francisco Antonio de Zela. 

Este resultado evidencia un desarrollo insuficiente de la competencia lectora en la etapa 

diagnóstica. 

TERCERO.  Después de la aplicación del modelo didáctico “Lectomanía”, el nivel de 

logro de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” en 

el área de Comunicación se ubica en el nivel de logro esperado en los estudiantes del 

primer grado “C” de Educación Primaria de la Institución Educativa Emblemática 

Francisco Antonio de Zela. Este cambio confirma que la propuesta didáctica genera un 

impacto positivo y significativo en el desarrollo de la competencia.  
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RECOMENDACIONES 

PRIMERO. A la Institución Educativa Emblemática Francisco Antonio de Zela para que 

informe públicamente sobre el funcionamiento del modelo didáctico “Lectomanía” a los 

docentes de la institución, de manera que este se utilice como una estrategia de enseñanza 

para alcanzar la comprensión de textos entre los estudiantes. 

SEGUNDO. Que el presente modelo didáctico “Lectomanía” sea usado como parte de 

un refuerzo en la comprensión lectora como un complemento en la lectura de los 

diferentes grados  de la Institución Educativa Emblemática “Francisco Antonio de Zela” 

con el objetivo de que los estudiantes involucren dentro de sus prácticas pedagógicas el 

funcionamiento de este innovador modelo didáctico, puesto que es creativo e interactivo 

de ser aplicado entre los estudiantes de Educación Básica Regular con respecto a la 

comprensión de textos. 

TERCERO. El modelo didáctico “Lectomanía” sea usado como un nuevo referente 

educativo de forma expansiva entre las instituciones educativas para su mayor proyección 

en el ámbito escolar, para dar un mayor enfoque en la enseñanza y mejora del nivel de 

logro de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en los 

estudiantes de Educación Básica Regular. 
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