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RESUMEN  

 

El presente trabajo de investigación tuvo como objetivo determinar las 

implicancias del modelo didáctico “Lectumax” en el desarrollo de la competencia lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en los estudiantes de educación 

primaria en una institución educativa de Tacna, 2024.Se aborda desde un enfoque 

cuantitativo por lo que el tipo de investigación es experimental y con un diseño pre 

experimental. La población consistió en 98 niños, de los cuales se seleccionó una muestra 

de 23 niños del segundo grado “A”. La técnica utilizada fue una prueba de conocimiento 

validada por juicio de experto con la finalidad de recoger información sobre el desarrollo 

de la comprensión de textos y la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna. En el estudio se demostró que los estudiantes del grupo se encontraban 

en la etapa de inicio con un (74%) a través de la prueba de pre-test antes de la aplicación 

del modelo didáctico “Lectumax” después de su aplicación en la prueba de pos-test se 

observó que los estudiantes lograron un 78 % ubicándose en el nivel de logro esperado. 

Este estudio facilitó a los estudiantes el fortalecimiento y desarrollo de la 

competencia. Además, es importante proporcionarles una motivación constante y 

estimular su creatividad para captar su interés de manera individual, lo que permitirá que 

comprendan diversos tipos de textos. 

 

Palabras Claves: Modelo didáctico, lectura, comprensión, comunicación, 

estrategia.  
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ABSTRACT 

 

The present research study aimed to determine the implications of applying the 

didactic model “Lectumax” on the level of development of the competence reading 

various types of written texts in their mother tongue among second-grade primary school 

students in an educational institution in Tacna, 2024. The study follows a quantitative 

approach; therefore, the type of research is experimental with a pre-experimental design. 

The population consisted of 98 children, from which a sample of 23 students from second 

grade “A” was selected. The data collection technique used was a knowledge test 

validated by expert judgment, with the purpose of gathering information on the 

development of reading comprehension and the competence of reading various types of 

written texts in their mother tongue.The study showed that students in the group were 

initially at the beginning level (74%) according to the pre-test results, prior to the 

application of the “Lectumax” didactic model. After its implementation, the post-test 

results indicated that students achieved 78%, placing them at the expected achievement 

level. 

This study supported students in strengthening and developing the reading 

competence. Moreover, it is important to provide them with constant motivation and 

stimulate their creativity to capture their individual interest, which will enable them to 

understand different types of texts. 

Keywords: Didactic model, reading, comprehension, communication, strategies 
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INTRODUCCIÓN 

 

La lectura constituye una habilidad esencial para el desarrollo cognitivo y 

académico de los estudiantes. La competencia "Lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna" es importante para asegurar que los alumnos no solo adquieran 

conocimientos, sino que también desarrollen habilidades analíticas necesarias para 

interpretar y comprender el entorno que los rodea. 

El actual trabajo de investigación tiene como objetivo desarrollar la competencia 

“Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en los estudiantes de 

educación primaria en una institución educativa de Tacna, 2024. Se fundamenta en que 

el estudiante logre desarrollar la comprensión lectora, incentivando una interacción activa 

y significativa con diversos tipos de textos. La presente investigación está conformada 

por cuatro capítulos los que se describirán a continuación: 

En el capítulo I se presenta el planteamiento del problema, se observa la 

descripción de la problemática, la formulación del problema, justificación, objetivos, 

hipótesis de la investigación, variables e indicadores. 

El capítulo II se denomina el marco teórico conceptual, se trabaja los 

antecedentes: internacionales, nacionales y locales, también se realizó las bases teóricas 

que nos muestra la validez de la investigación y las definiciones de términos básicos de 

la variable. 

En el capítulo III se concreta la metodología de la investigación en donde se indica 

el tipo de investigación que se utilizó, el diseño de la investigación que viene hacer pre 

experimental, además la población, muestra y muestreo, técnicas e instrumentos de 
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recolección de datos, validez del instrumento, confiabilidad del instrumento y finalmente 

las técnicas de procesamiento y análisis de información. 

En el capítulo IV se detalla la descripción del trabajo de campo, el análisis 

estadístico descriptivo e inferencial de las pruebas de entrada y salida, así mismo la 

comparación de ambas pruebas con el fin de comprobar el efecto de la aplicación del 

modelo didáctico “Lectumax” y proceder la verificación de hipótesis 

Por último, se indican las conclusiones y recomendaciones del trabajo de 

investigación, así como la bibliografía y los anexos, que evidencian la aplicación del 

modelo didáctico "Lectumax". 

La investigación sirve como antecedente para futuros estudios que expresen la 

problemática y por otro lado el modelo didáctico "Lectumax" es efectivo en mejorar la 

competencia lectora de estudiantes de segundo grado de primaria en Tacna. Se 

recomienda la implementación de este modelo en instituciones educativas primarias para 

potenciar la capacidad de los alumnos en la comprensión y comunicación de información 

mediante textos. 
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CAPÍTULO I 

 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA   

1.1 Descripción del problema  

El acto de leer es una actividad que ayuda a las personas a conocer 

información usando el lenguaje oral o escrito, y esto desarrolla su pensamiento y 

su forma de interactuar con los demás. Como miembros de una sociedad, siempre 

buscamos saber qué pasa en el mundo, por eso es importante fomentar la lectura, 

ya que nos da seguridad, nos prepara para diferentes situaciones y nos permite 

comunicarnos mejor. Comprender textos es parte de nuestra vida diaria, porque 

constantemente observamos avisos, afiches, periódicos, libros y muchos otros 

mensajes. Cuando una persona tiene el hábito de leer, desarrolla mejor sus 

capacidades, se expresa con claridad y se vuelve más autónoma, ya que aprende 

por sí misma y adquiere conocimientos útiles para su vida. 

Actualmente, uno de los mayores problemas en la educación es el bajo 

nivel de comprensión de textos en los estudiantes de primaria, situación que se 

hizo más evidente después de la pandemia. Muchos niños tienen dificultades para 

entender lo que leen, lo que afecta su avance y su desempeño en el área de 

comunicación, especialmente en la competencia “Lee diversos tipos de textos en 
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su lengua materna”. Por eso es importante apoyar a los estudiantes para que logren 

comprender y construir significados de diferentes textos, haciendo de la lectura 

un aprendizaje útil y agradable para su vida diaria.  

De acuerdo con el informe internacional The State of Global Learning 

Poverty: la UNESCO (2022)  Update, elaborado por UNICEF y el Banco Mundial, 

se señala que aproximadamente el 70 % de los niños de 10 años en países de 

ingresos bajos y medios no logra leer ni comprender un texto simple, situación 

que se vio agravada por la pandemia de la COVID-19. Esta realidad muestra que 

muchos estudiantes no están desarrollando adecuadamente la comprensión lectora 

desde los primeros grados de la educación primaria, lo cual genera dificultades en 

su proceso de aprendizaje. Asimismo, el informe advierte que América Latina y 

el Caribe han presentado un retroceso en los avances educativos, lo que ha 

incrementado las desigualdades en el aprendizaje de los estudiantes de la región. 

 Los OCDE muestran que, en el Perú, la prueba PISA se realizó entre el 

29 de agosto y el 7 de octubre del 2022. En lectura, ningún promedio nacional 

logra alcanzar la medida del promedio global que es de (408 puntos). Perú quedó 

muy cerca del límite que indica el nivel mínimo que un estudiante debe tener para 

desarrollar esta competencia. En estos resultados el 27.2% de los estudiantes 

peruanos llego al nivel 2 lo que significa que pueden entender textos simples, pero 

aún tienen dificultades para organizar la información. Solo el 5.9% alcanzó los 

niveles más altos 4, 5 o 6. Estas cifras son preocupantes, ya que reflejan un bajo 

hábito de lectura y no desarrollan una buena comprensión lectora. Esto podría 

interpretarse como una señal de las serias deficiencias que enfrenta el sistema 
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educativo peruano, revelando grandes desigualdades entre diferentes regiones del 

país.  

En la región de Tacna, los resultados de la Evaluación Nacional de Logros 

de Aprendizaje (ENLA) (2023) evidencian dificultades en el desarrollo de la 

comprensión lectora en los estudiantes de segundo grado de Educación Primaria. 

Solo el 36,6 % de los estudiantes alcanza el nivel satisfactorio en la competencia 

“Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, lo que indica que 

más del 60 % presenta dificultades para comprender los textos que lee, ubicándose 

en los niveles de proceso o inicio. Esta situación pone en evidencia la necesidad 

de fortalecer la competencia para mejorar los aprendizajes en esta etapa 

fundamental de la educación primaria. 

En la práctica pedagógica que fue realizada en la Institución Educativa 

“Hermanos Barreto”, se diagnosticó, mediante la técnica de observación que los 

estudiantes de segundo grado de educación primaria presentan dificultades en la 

comprensión de textos escritos, específicamente en la competencia lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna. En el aula, los estudiantes leen los 

textos, pero no siempre entienden lo que están leyendo, ya que se concentran más 

en pronunciar las palabras que en comprender el contenido. Cuando se les pide 

que expliquen lo leído, responden con frases muy cortas o repiten partes del texto 

sin entender su significado. Asimismo, se observó que varios estudiantes se 

confunden al identificar a los personajes, mezclan hechos del texto o no recuerdan 

el orden de los acontecimientos. En algunos casos, no logran reconocer de qué 

trata el texto ni para qué fue escrito, lo que evidencia dificultades para comprender 

el mensaje principal. También se notó que les cuesta expresar opiniones 
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personales, ya que se muestran inseguros, evitan participar o esperan que el 

docente les indique la respuesta correcta, lo que limita el desarrollo de su 

pensamiento crítico y su autonomía lectora. 

Ante esta situación, se determina que las causas secundarias que genera el 

problema de comprensión de textos son que no todos los estudiantes cuentan con 

hábitos de lectura en casa, lo que influye en su nivel de vocabulario y 

comprensión. Por otro lado, se evidenció que las actividades de lectura, en algunas 

sesiones, no logran captar completamente el interés de los estudiantes, ya que se 

utilizan pocos recursos visuales o estrategias dinámicas que despierten su 

motivación. Además, algunos estudiantes presentan dificultades de atención y 

concentración, lo que hace que se distraigan con facilidad durante la lectura y no 

sigan el hilo del texto. Sin embargo, la causa principal es la escasa aplicación de 

estrategias creativas e innovadoras por parte de la docente para desarrollar la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Si no se 

aborda este problema, las dificultades en comprensión lectora pueden 

incrementarse, afectando no solo el área de Comunicación, sino también el 

aprendizaje en las demás áreas curriculares, ya que la lectura es fundamental para 

comprender instrucciones, resolver problemas y adquirir nuevos conocimientos. 

Para abordar esta situación, se propone el modelo didáctico "Lectumax", 

que llevara a cabo 6 sesiones de aprendizaje diseñado para mejorar la comprensión 

de textos en los estudiantes mediante el uso de diversos tipos de materiales. El 

objetivo es alcanzar el nivel de logro esperado en la competencia lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna para combatir el escaso nivel de 

comprensión lectora. 
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1.2. Formulación del problema  

1.2.1. Problema principal.  

¿Cuál es el efecto de la aplicación del modelo didáctico “Lectumax” en el nivel 

de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna en los estudiantes de educación primaria en una institución educativa de 

Tacna, 2024?   

1.2.2. Problemas secundarios.  

a) ¿Cuál es el nivel actual del desarrollo de la competencia lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna antes de aplicar el modelo didáctico 

“Lectumax” en los estudiantes de educación primaria en una institución 

educativa de Tacna, 2024? 

b) ¿Cuál es el nivel final del desarrollo de la competencia lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna después de aplicar el modelo didáctico 

“Lectumax” en los estudiantes de educación primaria en una institución 

educativa de Tacna, 2024? 

1.3. Justificación e importancia 

a)  Legal 

La presente investigación se justifica por varios motivos, comenzando por 

su relevancia legal. Este trabajo es esencial para la elaboración de la tesina, 

requisito clave para alcanzar el grado de bachiller en Educación Primaria. Dicho 

requisito está claramente definido en el Reglamento Institucional de la EESPP y 
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respaldado por la Ley de Institutos y Escuelas de Educación Superior N° 30512, 

junto con su Reglamento Supremo N° 010-2017-MINEDU.   

b) Teórico  

Además, tiene una justificación teórica porque es pertinente construir 

conocimiento de autorreflexión critica, aportando un marco teórico sobre la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Esto da 

sustento teórico al modelo didáctico “Lectumax”, que servirá como fuente 

fundamental para las docentes del nivel primaria. De esta manera, se convierte en 

una como consulta para el área de comunicación como estrategia de enseñanza 

para fortalecer y afrontar nuevos retos, así como desarrollar diferentes habilidades 

en futuras investigaciones. 

c) Metodológico  

Asimismo, desde el punto metodológico la investigación es relevante 

porque se utilizó procedimientos metodológicos y técnicas e instrumentos de 

evaluación como son   la rúbrica y fichas de evaluación, validadas de alta 

confiabilidad; por lo que podrán ser utilizadas, para el desarrollo integral, donde 

se aplicará otras estrategias didácticas para lograr los aprendizajes esperados y 

mejorar la competencia lee diversos tipos textos escritos en su lengua materna. 

d) Práctico 

Desde una perspectiva práctica, esta investigación se realiza a partir de una 

problemática que se presenta en el aula con los niños de segundo grado de 

educación primaria. Por ello, surge la necesidad de atender las dificultades en la 

comprensión de textos, específicamente en el desarrollo de la competencia lee 
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diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. A través de la aplicación 

del modelo didáctico “Lectumax”, se busca mejorar el nivel de comprensión 

lectora de los estudiantes, utilizando estrategias y actividades que permitan 

fortalecer su aprendizaje. Asimismo, se pretende que los estudiantes descubran el 

gusto por la lectura, la sientan como un espacio propio de disfrute y reflexión, y 

que les permita aprender y crecer como personas. 

1.4. Objetivos 

1.4.1. Objetivo general 

Determinar las implicancias de la aplicación del modelo didáctico “Lectumax” en 

el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna en los estudiantes de educación primaria en una institución 

educativa de Tacna, 2024. 

1.4.2. Objetivos específicos 

a) Identificar el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna antes de aplicar el modelo didáctico 

“Lectumax” en los estudiantes de educación primaria en una institución 

educativa de Tacna, 2024. 

b) Evaluar el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna después de aplicar el modelo didáctico 

“Lectumax” en los estudiantes de educación primaria en una institución 

educativa de Tacna, 2024.  
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1.5. Hipótesis 

1.5.1. Hipótesis general.  

La aplicación del modelo didáctico “Lectumax” permite desarrollar el nivel de la 

competencia lee diversos tipos textos escritos en su lengua materna en los 

estudiantes de educación primaria en una institución educativa de Tacna, 2024.   

1.5.2. Hipótesis específicas.  

a) El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos textos escritos en su 

lengua materna se encuentra en inicio antes de aplicar el modelo didáctico 

Lectumax” en los estudiantes de educación primaria en una institución 

educativa de Tacna, 2024. 

b) El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos textos escritos en su 

lengua materna se encuentra en el nivel de logro esperado después de aplicar 

el modelo didáctico “Lectumax” en los estudiantes de educación primaria en 

una institución educativa de Tacna, 2024.   

1.6. Variables 

1.6.1. Variable independiente: Modelo didáctico “Lectumax” 

Definición conceptual. El modelo didáctico es una herramienta que busca 

promover diferentes técnicas y estrategias adaptadas a la realidad educativa, 

teniendo como centro a los estudiantes y docentes. Es por ello que el modelo 

didáctico reúne un conjunto de acciones que orientan y estructuran el proceso de 

enseñanza y aprendizaje, entrelazándose en representaciones valiosas y 
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clarificadoras que facilitan su comprensión y mejoran la práctica pedagógica. 

(Cristancho, 2016) 

Definición operacional. El modelo didáctico “Lectumax” Es un conjunto de 

procesos que se integra estrategias  con sus respectivas actividades que buscan 

desarrollar la lectura en niños de segundo grado de primaria implementando 

materiales educativos y técnicas que tiene como propósito desarrollar la 

competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna, tomando en cuenta 

sus siguientes dimensiones: el nivel literal que es "Recopila información del 

texto", nivel inferencial que es "Interpreta información del texto" y el nivel crítico 

que es "Reflexiona de la información". 

1.6.2. Variable dependiente: Competencia lee diversos tipos textos escritos en su lengua 

materna. 

Definición conceptual. Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, 

se define como la    habilidad que desarrolla el estudiante para interactuar con los 

textos que lee dándoles el sentido adecuado, después de decodificarlos, llegando 

así a la interpretación de lo que se expresa. MINEDU  (2016). 

Definición operacional. Es el nivel alcanzado por los estudiantes del segundo 

grado de educación primaria en la competencia "Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna", que será evaluada mediante un examen de 

conocimiento para ello se formuló indicadores de acuerdo a las capacidades y 

desempeños considerando las necesidades de aprendizaje de los estudiantes, 

tomando en cuenta sus siguientes dimensiones: Obtiene información del texto 
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escrito, infiere e interpreta información del texto, reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y contexto del texto. 

1.6.3. Variables intervinientes  

• Edad  

• Estrategia de enseñanza  

• Acompañamiento familiar  

1.6.4. Operacionalización de las variables  

a. Operacionalización de la variable dependiente. 

 

 

Variable Dimensiones Indicadores Ítems Escala 

valorativa  

 

Variable 

Dependiente 

 

Competencia lee 

diversos tipos de 

textos escritos en 

su lengua materna  

 

 

 

 

 

Obtiene 

información del 

texto escrito. 

Reconoce información explícita a partir 

de la observación de imágenes y textos. 

1,3,12,13  

 

 

 

Inicio 

Proceso 

Logrado 

Destacado 

 

Establece la secuencia de los textos. 10 

 

 

 

 

Infiere e interpreta 

información del 

texto 

Deduce información implícita y el 

significado de palabras  

4,11, 17  

Predice el contenido del texto e identifica 

de que trata y sus características.  

2,5,9,15,16   

Establece relaciones lógicas para 

identificar semejanzas y diferencias. 

       6,18 

 

 

 

 

Reflexiona evalúa 

la forma, el 

contenido y 

contexto del texto. 

 

Explica el tema, mensaje el propósito del 

texto leído. 

7,14,20 

 

Opina sobre personajes o hecho del texto 

y lo relaciona con su vida cotidiana. 

8,19 
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b. Operacionalización de la variable independiente. 

 

Variable  Dimensiones  Indicadores  

 

 

 

 

Variable 

independiente 

 

Modelo 

didáctico 

“Lectumax” 

 

 

Exploración del texto 

Identifica información explícita del texto a partir del 

título, imágenes y palabras. 

Formula predicciones sobre el contenido del texto 

considerando sus conocimientos previos. 

Identifica el propósito de la lectura según el tipo de 

texto. 

 

 

 

Interpretación del texto  

 

Identifica ideas principales y secundarias del texto. 

Deduce información implícita sobre personajes, 

hechos u objetos. 

Interpreta el significado de palabras y expresiones 

según el contexto. 

Contrasta sus predicciones iniciales con la 

información del texto leído. 

 

 

Valoración critica del texto 

Explica con sus propias palabras el tema y propósito 

del texto leído. 

Opina acerca de personajes y hechos expresando sus 

preferencias del texto.   

Relaciona la información del texto con su 

experiencia personal y contexto.    
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1.Antecedes 

2.1.1 Internacional. 

Según Rocha y Rocha (2023) realizó una investigación titulada “El efecto 

del cuento en el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes de básica 

primaria de la Institución Educativa Arcesio Cáliz Amador, Banco-Magdalena, en 

Colombia”. La investigación se sustentó en el paradigma empírico-analítico, tipo 

cuantitativo y con un diseño cuasiexperimental. La muestra estuvo conformada 

por 45 estudiantes del tercer grado de básica primaria. Se aplicó un pretest para 

conocer el nivel inicial de comprensión lectora y un postest para evaluar el efecto 

de la estrategia pedagógica. Los resultados del postest mostraron una mejora 

significativa en la comprensión lectora de los estudiantes, evidenciando la 

efectividad del cuento como estrategia. Sin embargo, solo el 50 % de los 

estudiantes colombianos alcanza el nivel mínimo de competencia lectora y apenas 

el 1 % logra niveles altos, lo que refleja las dificultades de los estudiantes de 

educación primaria, en comparación con la prueba inicial, demostrando la 

efectividad del cuento como estrategia pedagógica. En conclusión, el uso del 
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cuento favorece el aprendizaje porque motiva a los niños, mejora su interés por la 

lectura y les ayuda a comprender mejor los textos. 

Por otro lado, Troya et al. (2024), desarrollaron en México una 

investigación titulada “El impacto de la lectura guiada en la comprensión de textos 

narrativos en estudiantes de educación primaria”, cuyo propósito fue analizar la 

influencia de la estrategia de lectura guiada en la comprensión de textos narrativos 

en los estudiantes. El estudio se realizó bajo un enfoque cuantitativo y empleó un 

diseño cuasiexperimental, conformado por un grupo experimental y un grupo de 

control. La población estuvo integrada por 100 estudiantes, de los cuales se 

seleccionó una muestra de 60. Para la recolección de la información se utilizó una 

rúbrica como instrumento de evaluación. Los resultados mostraron que el grupo 

experimental presentó un incremento significativo de 6,9 puntos, mientras que el 

grupo de control solo evidenció un aumento de 1,3 puntos, el cual no resultó 

estadísticamente significativo. En conclusión, el uso de la lectura guiada como 

estrategia didáctica ayuda a mejorar la comprensión de textos narrativos, ya que 

promueve una mayor participación de los estudiantes, favorece la reflexión 

durante la lectura y facilita una mejor comprensión del contenido, demostrando su 

utilidad en el proceso de enseñanza y aprendizaje 

Así también Doll y Parra (2021) realizaron en Chile una investigación 

titulada “Impacto del desarrollo del pensamiento crítico en la comprensión lectora 

de estudiantes de primaria”, cuyo objetivo fue evaluar los efectos de un programa 

orientado al desarrollo del pensamiento crítico en la comprensión lectora. El 

estudio se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo y un diseño cuasiexperimental 

con grupo de control. La muestra estuvo conformada por 57 estudiantes. Los 
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resultados evidenciaron que el grupo experimental logró mejoras significativas en 

la comprensión lectora, registrándose un incremento del 30%. En conclusión, los 

autores señalaron que el fortalecimiento del pensamiento crítico favorece una 

mejor comprensión de los textos, ya que permite a los estudiantes analizar la 

información con mayor profundidad y participar de manera más activa durante la 

lectura, lo que resulta beneficioso para su aprendizaje escolar. 

Según Farías (2022) desarrolló en la ciudad de Guayaquil una tesis de 

maestría titulada “Estrategias metacognitivas para la comprensión lectora en 

estudiantes de cuarto año básico de una escuela fiscal”, cuyo propósito fue 

analizar en qué medida el uso de estrategias metacognitivas contribuye a mejorar 

la comprensión lectora de los estudiantes. La investigación tuvo un enfoque 

aplicado y se llevó a cabo mediante un diseño preexperimental. La muestra estuvo 

conformada por 33 estudiantes, a quienes se les aplicaron dos instrumentos: una 

encuesta y talleres de lectura comprensiva. Los resultados iniciales evidenciaron 

un bajo nivel de comprensión lectora, ya que el 85% de los estudiantes presentó 

respuestas incorrectas. No se encontraron diferencias significativas que indicaran 

una distribución normal de los datos; sin embargo, se observó una mejora en los 

resultados del post test, alcanzando una media de 6,36. En conclusión, el estudio 

determinó que la aplicación de estrategias metacognitivas permitió mejorar de 

manera significativa la comprensión lectora de los estudiantes. 

2.1.2. Nacional.  

Según Eliab (2023), en su tesis titulada “La lectura como estrategia para 

mejorar el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna en los estudiantes del tercer grado de educación primaria de la I.E. 
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Federico Helguero Seminario, Piura”. El estudio se desarrolló bajo un enfoque 

cuantitativo y con un diseño preexperimental. La muestra estuvo conformada por 

20 estudiantes (10 niños y 10 niñas). Como instrumento de recolección de datos 

se utilizó un cuestionario correspondiente a la técnica de encuesta, y para el 

análisis estadístico se empleó el programa Excel 2016, considerando la prueba de 

Wilcoxon para la verificación de hipótesis. Los resultados mostraron que, en el 

pretest, el 75% de los estudiantes se encontraban en el nivel de inicio, mientras 

que en el postest el 90% alcanzó el nivel de logro destacado. Se concluye que la 

estrategia de la lectura mejoró significativamente el desarrollo de la competencia 

lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en los estudiantes de 

tercer grado de primaria así también se muestran que no se trata solo de aprender 

a leer palabras, sino de comprender el mensaje, reconocer el propósito del texto y 

dar sentido a lo que se lee. 

Así mismo, Benavides (2024), en su investigación titulada “Estrategias de 

lectura para mejorar la comprensión lectora en niños de segundo de primaria, 

institución educativa N° 65297 refugio de esperanza, pucallpa, 2024.” el objetivo 

general fue determinar si la aplicación de estrategias de lectura ayuda a mejorar la 

comprensión lectora en niños de segundo de primaria. Con una metodología de 

nivel explicativo, de tipo cuantitativo y diseño pre experimental, se trabajó con 

una muestra de 20 niños del segundo grado “B”, evaluando su nivel de 

comprensión lectora con una prueba escrita de lectura, con pruebas de pre test y 

post test y desarrollando 12 sesiones de aprendizaje. Los resultados mostraron 

que, en el pretest, los estudiantes se encontraban mayormente en niveles bajo y 

medio; sin embargo, tras la aplicación de las estrategias, en el postest el 85% 

alcanzó el nivel alto de comprensión lectora. En conclusión, la aplicación de 
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estrategias de lectura tuvo un impacto significativo en la mejora de la comprensión 

lectora de los estudiantes 

Por otro lado, Rodríguez y Muñoz (2023), en su investigación titulada 

“Los juegos de rodari como estrategia para mejorar la comprensión lectora en los 

estudiantes del primer grado de la I.E Toribio Rodríguez de Mendoza” – San 

Nicolas. 2023.”, tuvo como objetivo determinar la incidencia de los juegos de 

Rodari en la comprensión lectora, en los estudiantes del primer grado. El estudio 

fue de enfoque cuantitativa – aplicativa con un diseño pre experimental. El estudio 

está conformado por dos variables; los juegos de Rodari y la comprensión lectora. 

La población consistió en 403 estudiantes, de los cuales 31 conforman la muestra. 

En el cual, para evaluar la comprensión lectora de los estudiantes del primer grado 

de acuerdo a los niveles literal, inferencial y crítico, se aplicó una prueba de 

entrada (pre test), en el cual se pudo evidenciar que la mayoría se encontraban en 

un nivel muy bajo, con un 61.3% en el nivel de inicio, un 32% en nivel proceso y 

6,5% en nivel de logrado, mientras que en la prueba de salida el 3% se ubicó en 

el nivel inicio, el 19% en nivel proceso, el 42% en nivel de logrado y un 35% en 

nivel destacado. En conclusión, se puede afirmar que los juegos de Rodari han 

mejorado de manera significativa la comprensión lectora ya que les motiva a leer 

de forma divertida y les ayuda a comprender mejor los textos en sus diferentes 

niveles literal, inferencial y crítico. 

2.1.3. Local.  

En el ámbito local se encontró la tesina de Choquegonza y Mamani (2024), 

realizó una investigación titulada El bus de la lectura como modelo didáctico para 

desarrollar la competencia “Lee diversos tipos de textos en su lengua materna” en 
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estudiantes del tercer grado de primaria de la Institución Educativa N.°42088 

“Don José de San Martín” de Tacna. El tipo de investigación fue experimental con 

diseño preexperimental. La muestra estuvo conformada por 24 estudiantes de 9 a 

10 años del cuarto grado “A” de dicha institución en Tacna. Se utilizó como 

técnica una prueba de conocimientos, validada por tres jueces expertos y cuya 

confiabilidad se determinó mediante el Alfa de Cronbach (0,708). Los resultados 

evidenciaron que en la prueba de entrada el 71% de estudiantes se encontraban en 

nivel de inicio, mientras que en la prueba de salida el 92% alcanzaron el nivel de 

logro esperado, demostrando el efecto positivo del modelo didáctico “El bus de la 

lectura” en el desarrollo de la competencia lectora. 

Por otro lado, Del valle y Vásquez (2024) realizó una investigación 

titulada El cómic narrativo como recurso didáctico para desarrollar la competencia 

“Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” en estudiantes de 

segundo grado de Educación Primaria de la Institución Educativa Emblemática 

“Francisco Antonio de Zela” de Tacna. El tipo de investigación fue experimental 

con un diseño cuasiexperimental. La población estuvo conformada por 100 

estudiantes y la muestra por 50 estudiantes del segundo grado “A” y “B”. Se 

empleó como técnica el examen y como instrumento una prueba de 

conocimientos, validada por tres jueces expertos y cuya confiabilidad se 

determinó mediante el Alfa de Cronbach (0,799). Los resultados mostraron que 

antes de aplicar el recurso didáctico un 84% de estudiantes se encontraban en nivel 

de inicio con un promedio de 8,4; mientras que después de la aplicación, el 72% 

alcanzaron el nivel de logro esperado con un promedio de 17. En conclusión, el 

uso del cómic narrativo tuvo una significancia positiva en el logro de la 

competencia lectora en los estudiantes de segundo grado de primaria. 
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Según Salluca y Churata (2023), realizó una investigación titulada Camino 

hacia la lectura como modelo didáctico para desarrollar la competencia “Lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” en estudiantes de segundo 

grado de Educación Primaria de la Institución Educativa Emblemática “Francisco 

Antonio de Zela” de Tacna. El tipo de investigación fue experimental con un 

diseño preexperimental. La población estuvo conformada por 25 estudiantes del 

segundo grado sección “B”. Se utilizó como técnica una prueba de conocimientos 

validada por juicio de expertos, cuya confiabilidad se determinó mediante el Alfa 

de Cronbach (0,708). Los resultados evidenciaron que en el pretest un 76% de 

estudiantes se encontraban en nivel de inicio, mientras que en el postest el 88% 

alcanzaron el logro esperado. En conclusión, los resultados demuestran que el 

modelo didáctico “Camino hacia la lectura” tiene un efecto positivo en el 

desarrollo de la competencia lectora de los estudiantes. 

2.1. Bases teóricas  

2.2.1. Área de comunicación. 

2.2.1.1. Fundamento del área de comunicación. 

Según Thompson (2008), señala que “La comunicación es el proceso 

mediante el cual el emisor y el receptor establecen una conexión en un momento 

y espacio determinado para transmitir, intercambiar o compartir ideas, 

información o significados que son comprensible para ambos” (pág. 9). En 

conclusión, el área de comunicación es muy importante para los estudiantes ya 

que desarrollaran habilidades comunicativas fundamentales a lo largo de sus 

vidas. 
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Según Martínez y Nosnik (2006), indica que la comunicación se define 

como "un proceso por medio del cual una persona se pone en contacto con otra a 

través de un mensaje, y espera que esta última dé una respuesta, ya sea una 

opinión, actitud o conducta" (pág. 12). En conclusión, la comunicación es muy 

importante ya que permite que los estudiantes desarrollen competencias 

comunicativas para interactuar con los demás y construir realidades tanto reales 

como imaginarias. 

Según el MINEDU (2016), se define como un espacio educativo cuyo fin 

es desarrollar en los estudiantes competencias comunicativas que les permitan 

usar el lenguaje de manera eficaz en diferentes contextos sociales. Esto implica 

que los estudiantes no solo lean y escriban, sino que también interactúen, 

comprendan y expresen ideas de forma clara y adecuada a situaciones de la vida 

cotidiana, escolar y cultural. 

En ese sentido, los estudiantes muestran naturalmente un interés en su 

desarrollo integral, donde podrán desarrollar competencias comunicativas. De 

esta manera, podrán potenciar sus habilidades y conocimientos a través de la 

lectura y la imaginación. 
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2.2.1.2. Enfoque del área de comunicación.  

Según el MINEDU (2016) menciona que el enfoque comunicativo 

sustenta el desarrollo de las competencias comunicativas en el área de 

comunicación y orienta la enseñanza-aprendizaje, que se caracteriza de la 

siguiente manera: 

- Es comunicativo, ya que utiliza al lenguaje para comunicarse con los demás, 

de esta manera, los estudiantes comprenden y producen textos con diferentes 

fines y en diversos tipos: impresos, digitales, entre otros. 

- Enfatiza en la necesidad de desarrollar el lenguaje a través de las prácticas 

sociales, ya que esta no es una actividad aislada, por el contrario, requiere la 

interacción social y cultural para poder construir textos. 

Según Espinoza (2019), menciona que el enfoque comunicativo de la 

lengua abarca técnicas y estrategias pedagógicas empleadas en el salón de clases 

para cultivar la competencia comunicativa en los estudiantes, lo cual implica una 

diversidad de enfoques en la enseñanza. Por lo tanto, es indispensable que los 

estudiantes comprendan la comunicación como un medio fundamental. Por ello, 

los docentes se preocupan desarrollar habilidades y destrezas en sus alumnos. 

Según Bernheim (2011), indica que: 

El enfoque comunicativo es aprendizaje de un proceso activo en el cual el 

aprendiz construye nuevas ideas o conceptos a partir de saberes previos, lo 

importante es el proceso no el resultado. El aprendiz selecciona y transforma 

información, construye hipótesis y toma decisiones basándose en una estructura 

cognitiva. (pág. 17).  
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Es por ello que el enfoque comunicativo de un aprendizaje es esencial en 

los estudiantes porque permitirá que los estudiantes construyan nuevos 

conocimientos. 

Por lo tanto, los estudiantes del nivel primaria, desarrollan diferentes 

habilidades y destrezas a lo largo de su formación, es por ello que es importante 

desarrollar su sentido crítico ya que aumenta la variedad de experiencias y placer 

como hábito de la lectura para fortalecer su lenguaje.   

2.2.1.3. Importancia del área de comunicación.  

Según Esquivel (2020), define que el área de comunicación es muy 

importante para el desarrollo del alumno, es por ello que el área de comunicación 

permite mejorar las competencias comunicativas y lingüísticas de los educandos. 

Esto incluye la capacidad de comprender y expresar mensajes orales y escritos de 

manera competente en diversas situaciones comunicativas, así como la habilidad 

de leer diferentes tipos de textos para informarse y satisfacer sus necesidades 

comunicativas, disfrutando de ellos. Se concluye que los estudiantes mejorarán y 

fortalecerán su comprensión a través de metodologías adecuadas, lo que les 

permitirá analizar y expresar diferentes formas de comunicarse de manera 

autónoma.  

En conclusión, los estudiantes de 6 a 12 años se sumergen plenamente en 

el mundo imaginario e interactúan con otras personas. Por lo tanto, es importante 

que los docentes implementen diversas estrategias para fomentar la comunicación 

y el lenguaje, promoviendo una actitud abierta y receptiva entre los alumnos. Esto 
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ayudará a desarrollar al máximo su potencial y a alcanzar el éxito académico y 

personal.  

2.2.1.4. Competencia del área de comunicación.   

Según el MINEDU (2016), se define como la facultad que tiene una 

persona de combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un propósito 

específico en una situación determinada, actuando de manera pertinente y con 

sentido ético. 

Saavedra (2019), destaca que la competencia en la lectura implica una 

interacción dinámica entre tres elementos principales: el receptor (quien lee), el 

texto (lo que se lee) y el contexto (el entorno social y cultural en el que se realiza 

la lectura). Esta relación activa entre estos elementos es esencial para comprender 

plenamente lo que se está leyendo. El contexto social y cultural en el que se 

encuentra el lector y el texto influyen en cómo se interpreta y comprende la 

lectura. Por lo tanto, para entender completamente un texto, es importante 

considerar tanto el contenido del texto como el contexto en el que se desarrolla la 

lectura. 

Tomando en cuenta la propuesta, en el programa curricular de educación 

primaria el MINEDU (2016), plantea desarrollar tres competencias en el área de 

Comunicación para desarrollar las habilidades comunicativas, estas son: 

a) Se comunica oralmente en su lengua materna: Se define como 

una   interacción dinámica entre uno o más interlocutores para 

expresar y comprender ideas y emociones. 
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b) Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna: Se 

define como una interacción dinámica entre el lector, el texto y los 

contextos socioculturales que enmarcan la lectura. 

c) Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna: Se define 

como el uso del lenguaje escrito para construir sentidos en el texto y 

comunicarlos a otros. 

En conclusión, las competencias buscan orientar los aprendizajes basados 

en las habilidades y conocimientos adquiridos por los estudiantes, considerando 

la ejecución de diversas actividades y acciones propuestas en cada dimensión.  

2.2.1.5. Capacidades de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna”.  

  Según el MINEDU (2016), las capacidades son un conjunto de 

habilidades, conocimientos y actitudes que el estudiante moviliza para actuar de 

manera competente frente a diversas situaciones. Estas capacidades funcionan 

como recursos fundamentales que permiten al estudiante analizar, tomar 

decisiones y resolver problemas en contextos específicos. Asimismo, constituyen 

operaciones de menor complejidad que, al integrarse de manera articulada, dan 

lugar al desarrollo de las competencias, las cuales implican desempeños más 

complejos y significativos. 

El Ministerio de Educación menciona las siguientes capacidades: 

a) Obtiene información del texto escrito: Los estudiantes deben 

identificar información clara, relevante y complementaria, 

seleccionando detalles específicos de diversos tipos de textos. 
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b) Infiere e interpreta información del texto: Aquí, los estudiantes 

explican el tema, subtemas y propósito comunicativo del texto, 

interpretan la relación entre la información implícita y explícita, así 

como los recursos textuales y las intenciones del autor. 

c) Reflexiona y evalúa la forma, contenido y contexto del texto: En 

esta capacidad, los estudiantes reflexionan sobre aspectos como la 

organización textual, estrategias discursivas, representaciones 

sociales e intenciones del autor en relación con el contexto 

sociocultural. 

En conclusión, estas capacidades son fundamentales para el desarrollo de 

la competencia lectora, ya que permiten a los estudiantes primero obtener 

información, luego interpretar diversas ideas y, finalmente, reflexionar sobre el 

texto para lograr una mejor comprensión. 

2.2.1.6. Desempeños de la competencia “Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna”  

 Según el MINEDU (2016), menciona que los desempeños son indicadores 

del progreso y habilidades que el estudiante demuestra a lo largo de las actividades 

de aprendizaje. Su propósito es identificar qué logros ha alcanzado el estudiante 

en relación con los niveles de competencia establecidos, si está avanzando hacia 

el nivel deseado o si ya lo ha alcanzado. Este enfoque es adaptable y permite 

evaluar el desarrollo de las competencias de manera flexible. 

 Por otro lado, Guerrero (2009), define que el desempeño docente es el 

proceso de movilización de sus capacidades profesionales, su disposición personal 
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y su responsabilidad social para articular relaciones significativas entre los 

componentes como participar en gestión educativa y fortalecer una cultura 

institucional democrática. Es por ello que el autor nos quiere decir que para 

promover el aprendizaje del estudiante de debe movilizar todas las competencias, 

capacidades y desempeños que son lo esencial para su desarrollo integral.  

El MINEDU (2016) , resalta los siguientes desempeños para segundo 

grado de primaria: 

a) Identificar información explícita, relevante y complementaria 

seleccionando datos específicos y algunos detalles en diversos 

tipos de texto con escritura compleja, información contrapuesta y 

vocabulario variado. 

b) Deducir diversas relaciones lógicas entre las ideas del texto escrito 

(causa-efecto, semejanza-diferencia, entre otras) a partir de 

información contrapuesta del texto o al realizar una lectura 

intertextual. Señalar las características implícitas de seres, objetos, 

hechos y lugares, y determinar el significado de palabras en 

contexto y de expresiones con sentido figurado. 

c) Predecir de qué tratará el texto y cuál es su propósito comunicativo 

a partir de algunos indicios como el título, ilustraciones, silueta, 

formato, palabras, frases y expresiones que se encuentran en los 

textos que leen o que lee por sí mismo. 

d) Opinar acerca de personas, personajes y hechos expresando sus 

preferencias. Elegir o recomendar textos según su experiencia, 
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necesidades e intereses, con el fin de reflexionar sobre los textos 

que lee. 

En conclusión, todos estos desempeños son muy importantes porque 

desarrollan habilidades básicas, fomentan el amor por la lectura, facilitan el 

aprendizaje y preparan a los estudiantes para el futuro. 

2.2.1.7. Estándar de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna” 

Según el MINEDU (2016), menciona que el estándar de la competencia 

señala lo que se espera que los estudiantes logren al finalizar un grado o ciclo. En 

esta competencia, se espera que los niños puedan leer diferentes tipos de textos, 

identificar ideas principales, reconocer información importante y dar su opinión 

sobre lo leído con ayuda del docente. 

Por otro lado, Según Tobón (2013), menciona que los estándares son 

descripciones de lo que los estudiantes deben aprender y ser capaces de hacer en 

un determinado nivel educativo. Asimismo, hasta dónde se espera que llegue cada 

niño o niña en su aprendizaje. En conclusión, los estándares permiten organizar y 

mejorar el proceso educativo, ya que orientan a los docentes sobre los aprendizajes 

que los estudiantes deben alcanzar en cada grado, favoreciendo una enseñanza 

más clara, coherente y centrada en el desarrollo de competencias. 

El MINEDU, resalta el estándar de la competencia: 

Lee diversos tipos de textos de estructura simple en los que predominan 

palabras conocidas e ilustraciones que apoyan las ideas centrales. Obtiene 

información poco evidente distinguiéndola de otra semejante y realiza inferencias 



41 
 
 

locales a partir de información explícita. Interpreta el texto considerando 

información recurrente para construir su sentido global. Opina sobre sucesos e 

ideas importantes del texto a partir de su propia experiencia. 

En conclusión, los estándares son importantes porque orientan el 

aprendizaje de los estudiantes, indicando lo que deben lograr en la comprensión 

de textos. 

2.2.2. Textos 

2.2.2.1. Concepto de textos. 

Según Becerra (2012), afirma que hablar de texto se refiere a un campo de 

la educación donde la palabra "texto" denota un conjunto de palabras o frases que 

están conectadas de manera coherente y lógica. Además, menciona que los textos 

son creados por un emisor con la intención de comunicar un mensaje al receptor. 

Por lo tanto, los textos están formados por palabras relacionadas entre sí de manera 

coherente y cohesionada para transmitir una idea clara. 

 En conclusión, los textos son elementos fundamentales en el ámbito 

educativo y como fuentes de información. Tanto en su forma oral como escrita, 

los textos representan actos de habla con sentido y significado, y su comprensión 

es crucial para entender y analizar la información que transmiten.  

2.2.2.2. Tipos de textos. 

Según Zamudio y Alcarráz (2015), planteó una tipología de textos basada 

en las estructuras cognitivas, identificando cinco tipos de textos que son: 
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a) Texto narrativo: Estas son líneas generales que relata diferentes 

situaciones, ya sean reales o ficticias, a través de elementos como 

acciones, emociones y escenarios. Puede presentarse en diversas 

formas, como cuentos, novelas o fábulas. 

b) Texto descriptivo: Se enfoca en detallar y presentar información 

sobre un lugar, personas o eventos, permitiendo al lector visualizar 

y comprender lo que se describe. Puede encontrarse en diversos 

contextos, como folletos turísticos o declaraciones de testigos. 

c) Texto argumentativo: Se centra en la defensa y exposición de ideas 

y conceptos. En este tipo de texto, el hablante expresa su opinión, 

refuta argumentos contrarios, expone dudas y utiliza sus propias 

ideas y comentarios. Su objetivo principal es persuadir al lector, 

proporcionando razones que respalden una verdad o argumenten 

una opinión particular. 

d) Texto instructivo: Proporciona una serie de pasos o indicaciones 

que guían al lector en la realización de una acción específica. Su 

objetivo principal es influir en el comportamiento del lector, ya sea 

aconsejando, proponiendo o advirtiendo sobre ciertas acciones. 

Ejemplos comunes de este tipo de texto incluyen manuales de 

instrucciones y leyes, que buscan orientar y dirigir las acciones de 

las personas hacia un resultado deseado. 



43 
 
 

e) Texto expositivo: Se caracteriza por analizar y sintetizar ideas y 

conceptos. Su objetivo principal es clasificar, explicar y definir 

conceptos de manera clara y coherente. 

En conclusión, nuestro trabajo de investigación tomo como base los textos 

narrativos, expositivo y descriptivos. Estos textos se consideran más adecuados 

para su nivel cognitivo y edad. Además, al ser más visuales y dinámicos, los textos 

narrativos y expositivos facilitan la conexión con las experiencias cotidianas de 

los estudiantes, lo que los hace más interesantes y reflexivos, es por ello que 

ayudará a desarrollar habilidades de comprensión literal, inferencial y crítica de 

manera más efectiva. 

2.2.3. Comprensión de textos 

2.2.3.1. Concepto de comprensión de textos. 

Colomer y Campos (2002), definen la "comprensión de textos como la 

capacidad de entender textos escritos de distinta naturaleza, asimilando el mensaje 

que el texto contiene y siendo capaz de interpretarlo " (p.209). 

Para lo cual, Pinzas  (2012), comprender un texto es un proceso en el que 

el lector construye significado de manera activa, usando sus propios recursos y 

estrategias. Se considera constructivo, porque es un proceso dinámico en la 

elaboración de interpretaciones del texto y sus partes. Es interactivo, por que el 

lector integra lo que ya sabe con la información que encuentra en el texto para 

generar nuevos significados. Es estratégico, porque varía según la meta, la 

naturaleza del material y la familiaridad del lector con el tema. Finalmente, es un 
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proceso metacognitivo porque implica que el lector supervise y regule su 

comprensión para asegurarse de entender de manera eficaz.  

Según Pérez (2012), indica que la competencia lectora se define como la 

capacidad del lector para alcanzar sus objetivos al interpretar, utilizar y evaluar un 

texto. Esta habilidad es importante para el desarrollo de sus capacidades y 

conocimientos, y facilita su integración y participación en la sociedad. 

 En conclusión, la comprensión de textos es un proceso dinámico en el que 

el lector interactúa con el texto utilizando su conocimiento previo para entender y 

dar sentido a la información. Mientras el lector interpreta y analiza la información, 

va ampliando y reorganizando sus saberes, lo que le permite comprender mejor el 

texto y enriquecer su propio aprendizaje. 

2.2.3.2.  Importancia de comprensión de textos 

La compresión de textos es un proceso importante para el desarrollo de la 

competencia comunicativa en los estudiantes. Por eso, es necesario conocer y 

aplicar los procesos que intervienen en la lectura, ya que estos permiten entender 

mejor la información y darle sentido a lo que se lee. 

Según Mayor (2001), “afirma que la "comprensión de textos es importante 

porque a través de ella se puede retener, interpretar y valorar lo que se lee.  De 

esta manera se puede leer rápidamente o lentamente, siempre con el mismo ritmo, 

en silencio o en voz alta; lo que importa es interpretar lo escrito y construir un 

nuevo significado en nuestra mente" (pág. 34). 

Se considera que la comprensión de textos está estrechamente vinculada 

al aprendizaje del estudiante y al desarrollo de la inteligencia personal. A través 
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de ella se forma el conocimiento cultural, apreciando un crecimiento de nuevos 

hábitos y reflexiones. También Requiere de una atención mental para analizar y 

comprender las enseñanzas de un texto (Rivas , 2015). 

En conclusión, la comprensión de textos es importante para que los 

estudiantes no solo adquieran nuevos conocimientos, sino también desarrollen 

habilidades críticas, generen nuevas ideas, fomenten su capacidad de imaginar y 

crear, enriquezcan su pensamiento y mejoren su capacidad de expresarse de 

manera efectiva. 

2.2.3.3.  Niveles de comprensión de texto. 

    Según Pinzás (2007), menciona que se trabaja los siguientes niveles: 

a) Nivel literal: Implica entender la información directa que se 

presenta en el texto, como identificar lugares, personajes, fechas 

o las causas explícitas que se mencionan.  

b) El nivel inferencial: Implica que el estudiante pueda extraer 

información que no está explícitamente escrita en el texto. Esto 

significa que el estudiante puede hacer suposiciones y llegar a 

conclusiones basadas en la información implícita que encuentra 

en lo que lee.  

c) Nivel crítico reflexivo: Implica analizar temas, establecer 

correlaciones analógicas y valorar lo leído utilizando técnicas 

adquiridas en niveles anteriores. Se evalúa la actitud de los 

personajes y se distingue entre realidad y ficción al valorar la 

realidad.  
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En conclusión, es esencial que los estudiantes desarrollen tres niveles 

clave: literal, inferencial y crítico en el marco de la competencia de comprensión 

lectora "Lee diversos tipos de texto en su lengua materna". Es muy importante 

para los estudiantes de segundo grado de educación primaria, donde su enfoque 

comunicativo se centra en mejorar a través del uso de recursos escritos para 

demostrar su comprensión de textos. 

2.2.4. Modelo didáctico. 

2.2.4.1. Definición de modelo didáctico. 

Un modelo didáctico es una propuesta que permite organizar y orientar de 

manera clara cómo se llevará a cabo la enseñanza y cómo los estudiantes 

aprenderán.  

Como menciona Cristancho (2016), un modelo didáctico es el conjunto de 

procesos que integra teorías y estrategias para guiar de manera coherente el 

proceso de enseñanza y aprendizaje. En otras palabras, no solo establece qué 

enseñar, sino cómo enseñarlo, con el objetivo de que los estudiantes comprendan, 

reflexionen y apliquen sus conocimientos en situaciones reales. Un buen modelo 

didáctico garantiza que la educación sea organizada, intencional y adaptada al 

contexto de los estudiantes, promoviendo su desarrollo académico y personal. 

Mayorga y Madrid (2010), definen que el modelo didáctico como "una 

reflexión anticipadora, que emerge de la capacidad de simbolización y 

representación de la tarea de enseñanza y aprendizaje, que los docentes han de 

realizar para justificar y entender la amplitud de la práctica educadora" (pág. 93). 
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En conclusión, el modelo didáctico facilita el aprendizaje de los 

estudiantes mediante el uso de estrategias para su desarrollo académico y 

emocional, preparándolos para enfrentar diversas situaciones cotidianas. 

2.2.4.2. Tipos de modelo didáctico.  

Según García (2000), indica que los instrumentos fundamentales para 

abordar los problemas de la enseñanza, existen distintos niveles educativos entre 

ellos son: 

a) Modelo didáctico tradicional: Este modelo se centraba en el 

profesorado y en los contenidos. Los aspectos metodológicos, el 

contexto y, especialmente, el alumnado, quedaban en un segundo 

plano.  

b) Modelo conductista: Se enfoca en comportamientos observables, 

con recompensas y castigos como mecanismos clave de aprendizaje. 

c) Modelo constructivista: Destaca el papel activo del estudiante en 

la construcción de su propio conocimiento a través de la interacción 

con el entorno y la colaboración.  

d) Modelo didáctico socio constructivista: Similar al 

constructivismo, pero con un énfasis especial en la interacción social 

y la colaboración entre estudiantes. 

El modelo didáctico que se relaciona con mi investigación es el modelo 

constructivista y el modelo socio constructivista, porque ambos consideran que el 

estudiante aprende de manera activa y no solo escuchando al docente. En estos 
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modelos, el estudiante construye su aprendizaje a partir de lo que ya sabe, de la 

lectura de los textos y de la interacción con sus compañeros. 

Además, estos modelos permiten que los estudiantes participen, opinen y 

trabajen en grupo, lo que ayuda a mejorar su comprensión lectora. Por ello, el 

modelo didáctico “Lectumax” se apoya en el constructivismo y socio 

constructivismo, ya que promueve un aprendizaje significativo, atiende las 

necesidades de los estudiantes y favorece la comprensión de textos de forma 

gradual y participativa. 

2.2.4.3.Definición del modelo didáctico “Lectumax”. 

El modelo didáctico “Lectumax” es un conjunto de estrategias basadas en 

teorías educativas que se aplican en la enseñanza y aprendizaje de los estudiantes, 

con el objetivo de promover y desarrollar habilidades de lectura. Este modelo no 

solo busca que los alumnos lean correctamente, sino que también se concentre en 

comprender lo que leen, mejorar su fluidez, expresar sus ideas oralmente y 

despertar su interés por la lectura. 

El modelo utiliza actividades integrales que combinan aspectos cognitivos 

y emocionales, fomentando una experiencia de lectura completa. Su propósito 

principal es que los estudiantes no solo aprendan técnicas de lectura, sino que 

también desarrollen una comprensión profunda y crítica de los textos, así como el 

gusto y hábito por leer. 

Además, este modelo promueve el desarrollo integral de los estudiantes, 

enfocándose en mejorar la concentración, enriquecer el lenguaje y, sobre todo, 

despertar la imaginación y creatividad. Para lograrlo, “Lectumax” trabaja varias 
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capacidades esenciales: obtener información del texto, inferir e interpretar ideas y 

reflexionar sobre la forma, el contenido y el contexto de lo que leen, fortaleciendo 

así su pensamiento crítico y su amor por la lectura. 

2.2.4.4. Importancia del modelo didáctico “Lectumax”.  

El modelo didáctico “Lectumax” es de suma importancia debido a su 

objetivo de mejorar el desarrollo del lenguaje en los estudiantes. Además, ayuda 

a fortalecer sus habilidades de escucha, promueve el pensamiento crítico y 

aumenta la diversidad de experiencias, así como el placer por el hábito de la 

lectura. Todo esto se logra mediante un estímulo significativo a la creatividad y 

fomentando una reflexión crítica. Es por ello que se caracteriza por lo siguiente: 

- Fomenta la participación activa de los alumnos. 

- Promueve el trabajo cooperativo, ya que los estudiantes colaboran en equipo, 

apoyando así el aprendizaje entre compañeros. 

- Es innovadora porque no se limita a textos tradicionales, sino que incorpora una 

variedad de géneros textuales como caligramas, cuentos, biografías, entre otros. 

- El uso de materiales creativos e innovadores que resultan atractivos y 

motivadores para los estudiantes. 

- Cada alumno recibe su propio material de trabajo para asegurar un progreso 

constante en su aprendizaje. 

- Los textos presentados están debidamente contextualizados, adaptándose al 

entorno y realidad de cada uno de los estudiantes. 

2.2.4.5. Estructura del modelo didáctico “Lectumax”.  
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El modelo didáctico “Lectumax” tiene como objetivo ayudar a los 

estudiantes a mejorar su comprensión lectora, reconociendo y valorando sus 

habilidades individuales. Este modelo está organizado en tres dimensiones, que 

guían al estudiante desde antes de leer hasta reflexionar sobre lo que aprendió. 

a) Exploración del texto: En esta etapa, el estudiante se prepara para leer y 

entender mejor el texto. Primero observa el título, las imágenes y las 

palabras importantes para identificar la información más relevante. 

También hace predicciones sobre lo que va a tratar el texto usando lo que 

ya sabe. Además, reconoce el propósito del texto, es decir, por qué fue 

escrito y qué puede aprender de él antes de empezar a leer. Esto ayuda a 

que la lectura sea más fácil y significativa. 

b) Interpretación del texto: Después de explorar el texto, el estudiante trata 

de comprender lo que el autor quiere decir más allá de lo que está escrito. 

Deduce información que no está explícita, conecta las ideas principales y 

secundarias, y explica el significado de algunas palabras según el contexto. 

Esta etapa permite entender el texto de manera más completa y profunda. 

c) Valoración crítica del texto: Por último, el estudiante reflexiona sobre lo 

que leyó y da su opinión sobre el contenido. Puede expresar si está de 

acuerdo o en desacuerdo, pensar sobre las acciones de los personajes o los 

hechos del texto, y relacionar el mensaje con su propia experiencia. Esta 

etapa ayuda a que el estudiante conecte la lectura con su vida y desarrolle 

su pensamiento crítico. 
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Figura 1 

Procesos del modelo didáctico “Lectumax". 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Gráfico de los procesos del modelo didáctico “Lectumax”  

2.2.4.6. Teorías del modelo didáctico “Lectumax” 

El modelo didáctico “Lectumax” se fundamenta en teorías y propuestas 

pedagógicas de autores reconocidos que plantean procesos específicos para la 

comprensión lectora, los cuales se articulan de manera coherente. Estos aportes 

permiten sustentar teóricamente el modelo en relación con el desarrollo de la 

competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”. 

Según Solé (1992) concibe la lectura como un proceso activo de 

construcción de significado, en el cual el lector interactúa permanentemente con 

el texto y utiliza sus conocimientos previos para comprenderlo. Según la autora, 

la comprensión lectora se desarrolla a través de tres momentos fundamentales, los 

cuales permiten organizar el trabajo pedagógico de manera secuencial y 

progresiva. 
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a) Antes de la lectura: En esta etapa, el estudiante activa sus conocimientos 

previos, observa el título, las imágenes y otros elementos del texto, y 

formula predicciones sobre su contenido. Este proceso permite despertar 

el interés por la lectura y establecer un propósito claro. 

b) Durante la lectura: El lector interactúa activamente con el texto, verifica 

sus predicciones, identifica ideas principales, realiza inferencias y aclara 

el significado de palabras o expresiones. Asimismo, monitorea su 

comprensión para asegurar el entendimiento del texto. 

c) Después de la lectura: El estudiante reflexiona sobre el texto leído, 

reorganiza la información, resume las ideas principales y expresa 

opiniones. Este proceso permite consolidar la comprensión y otorgar 

sentido a lo leído. 

Según Goodman (1967) concibe la lectura como un proceso 

psicolingüístico interactivo, en el cual el lector construye activamente el 

significado del texto. Para el autor, leer implica formular hipótesis a partir del 

conocimiento previo y del contexto, anticipar información, confirmar o rechazar 

dichas hipótesis y reorganizar el significado conforme avanza la lectura. 

Desde esta perspectiva, la comprensión lectora no se basa únicamente en 

el reconocimiento de palabras, sino en la capacidad del lector para inferir, 

anticipar y relacionar la información del texto con su experiencia. Goodman 

destaca que el lector competente selecciona la información relevante, interpreta el 

mensaje y ajusta su comprensión de manera constante.  

a) Modelo de construcción e integración Walter Kitsch: Según Kitsch 

(1988) propone el modelo de construcción–integración, el cual explica 
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cómo se produce la comprensión lectora a nivel cognitivo. Según este 

modelo, el lector primero construye representaciones iniciales del 

texto a partir de proposiciones y luego integra dicha información con 

sus conocimientos previos para generar una representación coherente 

del contenido. El proceso de construcción permite activar múltiples 

interpretaciones del texto, mientras que la integración selecciona la 

información relevante y descarta la irrelevante. Este modelo destaca 

que comprender un texto implica interpretar, relacionar y dar 

coherencia a la información leída, lo cual favorece la comprensión 

global del mensaje. El autor señala que una comprensión efectiva 

depende de la capacidad del lector para organizar la información y 

establecer relaciones significativas entre las ideas del texto y su 

conocimiento previo. 

b) Teoría del aprendizaje significativo David Ausubel: Según, 

Ausubel (1983)señala que el aprendizaje se produce de manera 

efectiva cuando la información nueva se integra de forma coherente 

con los conocimientos previos que posee el estudiante. En el proceso 

lector, esta teoría resalta que la comprensión de un texto se ve 

favorecida cuando el lector logra relacionar el contenido con sus 

experiencias, saberes y contexto cercano. Asimismo, el autor enfatiza 

la necesidad de organizar la información y activar los saberes previos 

antes de la lectura, ya que estos elementos permiten una mejor 

asimilación de los contenidos. En este sentido, la lectura comprensiva 

posibilita procesos de interpretación y reflexión que contribuyen a la 

construcción de aprendizajes estables y con significado. 
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2.3. Definición de términos básicos  

Aprendizaje significativo 

Es un proceso en el cual se adquieren nuevos conocimientos de manera que se 

relacionen con los conceptos previamente aprendidos, lo que permite una 

comprensión más profunda y duradera de la información.  

Capacidades: 

Son las habilidades, conocimientos y actitudes que incluyen pequeñas actividades 

complejas que posee una persona para desempeñar determinadas acciones o tareas 

con éxito. 

Competencias: 

Es la capacidad o habilidad de una persona para realizar una tarea o actividad de 

manera efectiva y eficiente. 

Comprensión lectora:  

Se trata de la capacidad de un estudiante para entender el sentido de un texto, tanto 

las palabras individuales como el mensaje general que transmite el texto. 

Lectura:  

Es el proceso mediante el cual aprenden a entender y disfrutar de los textos 

escritos, lo que les permite adquirir conocimientos, desarrollar habilidades 

lingüísticas y fomentar su imaginación y creatividad. 

Modelo Didáctico 

Un modelo didáctico es una estructura organizada que incluye diferentes técnicas, 

acciones y recursos que los docentes utilizan para mejorar el proceso de 

enseñanza-aprendizaje.  
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Modelo Didáctico Lectumax  

Es un conjunto de estrategias y actividades organizadas que buscan mejorar el 

lenguaje y la comprensión lectora de los estudiantes. Su propósito no es solo que 

lean, sino que entiendan, interpreten y reflexionen sobre los textos.  

Nivel Literal  

Este nivel se centra en identificar la información que está de manera clara y directa 

en el texto. Implica reconocer y recordar datos o hechos tal como aparecen 

escritos. 

Nivel Inferencial  

Aquí se busca entender información que no está explícita en el texto. Permite que 

el lector saque conclusiones, haga suposiciones o deduzca ideas a partir de lo que 

ha leído. 

Nivel Crítico  

En este nivel, el lector analiza y compara la información del texto con otras fuentes 

o conocimientos previos. Se trata de interpretar el contenido, establecer relaciones 

entre ideas y emitir opiniones fundamentadas sobre lo que se leyó, conectando lo 

que se entiende directamente con nuevas ideas. 

Texto 

Es un conjunto de palabras organizadas de manera coherente y estructurada para 

transmitir información, ideas o emociones. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

4.1. Tipo de investigación 

Por la forma de manipulación de su variable independiente, la 

investigación se enmarca en el tipo experimental, es decir, se aplica el modelo 

didáctico “Lectumax” para observar cambios sustanciales en el desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

 Según Campbell (2019), menciona que “La investigación experimental se 

usa para poder medir un estudio realizado a un grupo de personas, generando una 

idea para luego calcular una o más variables según la investigación” (pág. 90).  

Por otro lado, Arias (2015), menciona que “la investigación experimental 

es un proceso que consiste en someter a un objeto o grupo de individuos en 

determinadas condiciones, estímulos o tratamiento (variable independiente), para 

observar los efectos o reacciones que se producen (variable dependiente)” (pág. 

34). Este tipo de investigación implica que el investigador manipula 

deliberadamente una causa o un efecto según lo establecido en su estudio. 
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3.1 Diseño de la investigación  

El diseño adoptado es el Pre experimental que se caracteriza por trabajar 

la experiencia en un solo grupo que representa a una sección de niños que es 

elegido por conveniencia en la Institución Educativa que corresponde a la práctica 

pre profesional. 

Según Arias (2015) menciona que "este diseño es una especie de prueba o 

ensayo que se realiza antes del experimento verdadero. Su principal limitación es 

el escaso control sobre el proceso, por lo que su valor científico es muy 

cuestionable y rebatible. " (pág. 35).  

De acuerdo con los autores citados anteriormente, la presente 

investigación se desarrolla bajo un diseño preexperimental, ya que se trabaja 

únicamente con un solo grupo de estudio, en el cual se aplica la intervención, sin 

considerar la presencia de un grupo de control. 

Grupo Prueba de 

Entrada 

Variable 

independiente 

Prueba de 

Salida 

G.E.  O1  X  O2  

 

G.E: Grupo experimental  

X:  Modelo didáctico “Lectumax”  

O1:  Prueba de entrada grupo Experimental 

O2: Prueba de salida grupo Experimental 
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3.2 Población, muestra y muestreo  

3.3.1. Población  

Según Castro (2003), indica que la población puede ser de dos tipos:  

Población finita: Son elementos contables que son detectables con facilidad en un 

contexto y con flexibilidad al contabilizar.   

Población infinita: Es una variedad de elementos distribuidos en diferentes 

categorías con mayor magnitud y dificultad para contabilizar por ser infinita.   

La población está constituida por 98 estudiantes del 2do grado de la 

Institución Educativa “Hermanos Barreto”, que se encuentran inscritos en el aula 

del nivel primario, como se detalla a continuación: 

Tabla 1 

Distribución de la población 

 

 

  

 

 

 

 

 

              

 
Nota. Actas de matrícula de la Institución Educativa “Hermanos Barreto” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Grado Sección Número de estudiantes 

2do. 

A 23 

B 26 

C 22 

 D 27 

                       Total 98 
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3.3.2. Muestra 

Según Tamayo (2003), define la muestra como: "el conjunto de 

operaciones que se realizan para estudiar la distribución de determinados 

caracteres en totalidad de una población universo, o colectivo partiendo de la 

observación de una fracción de la población considerada" (pág. 170).  

Por los criterios de conveniencia asociado a la práctica pre profesional, la 

sección seleccionada para la aplicación del modelo didáctico “Lectumax” será la 

sección “A” como grupo experimental. El tamaño de muestra es de 23 estudiantes 

que se encuentran inscritos en las aulas de 2do Grado del nivel primario, como se 

detalla a continuación:   

Tabla 2 

Distribución de la muestra 

 

 

 

 

Nota. Actas de matrícula de la Institución Educativa “Hermanos Barreto” 

3.3.3. Muestreo       

Según Toledo (2020) el muestreo es el proceso mediante el cual se 

selecciona una parte de una población previamente definida. Este proceso es 

importante ya que permite identificar la población que estará representada en el 

estudio. 

Grupos Grado y sección N° de estudiantes 

Grupo experimental  “A” 23 

Total    23 
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Según Arias (2015), define que muestreo es “un proceso en el que se 

conoce la probabilidad que tiene cada elemento de integrar la muestra” (pág. 83).  

Muestreo no probabilístico. Según Arias (2006),el muestreo no probabilístico es 

un procedimiento de selección en el que no se conoce la probabilidad de los 

elementos para integrar la muestra. Este tipo de muestreo se caracteriza por su 

flexibilidad, ya que la elección no se realiza mediante fórmulas estadísticas, sino 

en función de las características, disponibilidad e interés que requiere la 

investigación. 

Muestreo por conveniencia. De acuerdo con Otzen y Manterola (2017), consiste 

en seleccionar aquellos casos que se encuentran al alcance del investigador y que 

muestran disposición para participar en el estudio. Esta selección se realiza 

considerando principalmente la cercanía y facilidad de acceso. 

Asimismo, Tamayo (2001),señala que este tipo de muestreo es útil cuando 

se requiere obtener información en un corto tiempo y con pocos recursos. Por ello, 

el muestreo por conveniencia suele emplearse en investigaciones exploratorias 

para orientar la formulación de hipótesis, así como en estudios concluyentes, en 

los que el investigador asume que los resultados pueden presentar un menor nivel 

de precisión. 

En conclusión, en el presente estudio se empleó el muestreo no 

probabilístico, específicamente el muestreo por conveniencia, al permitir 

seleccionar la muestra de manera práctica y acorde con los objetivos planteados 
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3.3 Técnicas e instrumentos de recolección de datos  

3.4.1. Técnicas 

De acuerdo con el autor Carrasco (2006), afirma que técnica es el proceso 

como forma de obtener datos o información, siendo así las técnicas particulares y 

específicas de una específica disciplina. De acuerdo al tipo de investigación se 

pueden hacer uso de técnicas e instrumentos en específico. 

En el presente trabajo de investigación, se utilizará la técnica del examen 

como método central de estudio. Esta técnica es fundamental para los estudiantes, 

ya que a través de ella se evaluará su eficacia en el aprendizaje. A partir de estas 

evaluaciones, se podrán obtener conclusiones sobre el nivel de conocimiento de 

los estudiantes y se determinará si es necesario implementar repasos continuos o 

mejorar las prácticas para que los estudiantes logren un aprendizaje significativo. 

3.4.2. Instrumento  

Según el investigador Arias (2015), menciona que el instrumento de 

recolección de datos es un recurso o formato empleado para obtener, registrar y 

almacenar información ya se de manera tangible o virtual. El instrumento es de 

gran importancia en la presente investigación ya que nos ayuda a recolectar 

información confiable y veraz de alguna situación que se desconocía para tomar 

medidas de solución ante la situación y se consiga el logro del objetivo. 

En la presente investigación se empleará como instrumento una prueba 

escrita que según menciona que Chiavenato (2001), son pruebas diseñadas para 

evaluar los conocimientos y habilidades adquiridos durante el año académico o 

período de estudio, con el fin de medir el rendimiento académico de los 
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estudiantes. Estas pruebas son fundamentales en la investigación para determinar 

el nivel académico de los estudiantes y así implementar estrategias y técnicas que 

contribuyan a mejorar su desempeño académico, fomentando su competencia y 

logrando los objetivos del perfil educativo. 

FICHA TÉCNICA 

1. Nombre del Instrumento Prueba de Conocimiento 

2. Autores Condori Gutierrez, Lexmi Yaneth 

Holguín Pucho, Dayana del Rosario 

3. Institución E.E.S.P.P. “José Jiménez Borja” 

4. Lugar de procedencia Tacna 

5. Aplicación Grupal e individual 

6. Tiempo de aplicación 45 minutos 

7. Finalidad u objetivo Medir el nivel de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna. 

8. Instrucciones para 

administrar, calificar e interpretar 

La calificación de la prueba escrita se hará en función a los 

puntajes siguientes: 

1 punto: Responde correctamente la pregunta. 

0 puntos: No responde correctamente a la pregunta. 

Destacado (18-20) 

Logrado (14-17) 

En proceso (11-13) 

En Inicio (0-10) 

9. Dimensiones Capacidades: 

- Obtiene información  

- Infiere e interpreta información del texto 

- Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto. 

10. Validez El instrumento se sometió a validación por juicio de expertos, 

quienes determinaron la confiabilidad del instrumento con el 

89,25%.  
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Por tal motivo, el instrumento elegido es la “Prueba de conocimientos” a 

los estudiantes del segundo grado de educación primaria para saber cómo se 

encuentran en la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna” para la evaluación de entrada y salida que se aplicará a los estudiantes 

del 2do grado de la I.E. “Hermanos Barreto” del nivel primario para evaluar la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

3.4 Técnicas de procesamiento y análisis de datos  

Estadística descriptiva: Es el conjunto de métodos estadísticos que 

describen y/o caracterizan un grupo de datos así facilitar el objetivo, en el presente 

trabajo se empleará a través de tablas, figuras, interpretación y media aritmética 

 Estadística Inferencial: Busca deducir y sacar conclusiones acerca de 

situaciones generales en el que hace interpreta, hace proyecciones y 

comparaciones, emplea mecanismos como la comparación de hipótesis, para este 

trabajo se manejara el método de distribución en este caso la T de student. 

3.5 Validez del instrumento  

La validez se realizará mediante la técnica por juicios de expertos.   

Según Sánchez (2018), el término validez “es el grado en que un método 

o técnica sirve para medir con efectividad lo que supone que está midiendo. Se 

refiere a que el resultado obtenido mediante la aplicación del instrumento que 

demuestra medir” (pág. 120). 

Según Hernández et al., (2014), la validez se refiere al grado en que un 

instrumento realmente mide lo que pretende medir. Existen distintos tipos de 
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validez, como la que se relaciona con el contenido, con el criterio o con el 

constructo. En otras palabras, la validez indica qué tan confiable es un instrumento 

para recoger información verdadera y adecuada sobre la variable que se estudia. 

La validación del instrumento fue realizada por docentes de Educación 

Primaria, con el fin de comprobar su efectividad, asegurando que cumple con los 

requisitos necesarios y que es confiable para ser utilizado en la investigación. 

Tabla 3 

Resultados de la validez de expertos 

Expertos Perfil profesional Valoración Puntaje 

Experto 1 Profesor en lengua y literatura Aprobado 82,00% 

Experto 2 Profesor de educación primaria Aprobado 93,50% 

Experto 3 Profesora de educación primaria Aprobado 96,50% 

Experto 4 Profesora de educación primaria Aprobado 85,00% 

Promedio global de validez 89,25% 

Nota. Elaboración propia  

 

En la Tabla 3 se muestra la evaluación realizada por cuatro expertos en 

educación, quienes revisaron cuidadosamente el examen. Todos los expertos lo 

aprobaron y le dieron un puntaje de 89,25%, lo que indica que consideran que 

cumple con los requisitos necesarios para usarlo en la investigación. 

La aprobación de los expertos demuestra que hay consenso sobre la 

utilidad y pertinencia del examen. Además, al ser docentes de primaria, conocen 

bien el contexto de los estudiantes, lo que asegura que el instrumento es adecuado 

y confiable para recolectar la información necesaria en el estudio. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

4.2. Descripción del trabajo de campo 

El presente trabajo de investigación se llevó a cabo en la Institución 

Educativa Hermanos Barreto que se encuentra ubicada en Alto Lima de la ciudad 

de Tacna. La Institución Educativa cuenta con las siguientes secciones de segundo 

grado “A”, “B”, “C” y “D”. Así mismo, la aplicación de la experiencia se realizó 

con los estudiantes del segundo grado “A” durante los meses de mayo, junio y 

julio. En este periodo de tiempo, se realizaron diversas actividades de aprendizaje 

que están incluidas en el modelo didáctico “Lectumax”, con la finalidad de elevar 

el nivel de logro de la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna. 

4.2.1. Planificación.  

El presente trabajo de investigación comenzó en el año 2023 del mes de 

setiembre bajo el cargo del docente José Luque Condori, con la elaboración del 

proyecto de investigación, como requisito indispensable para la continuidad de los 

ciclos académicos y con el objetivo de iniciar este estudio. Durante la formulación 

del problema a investigar, se identificaron ciertas situaciones en la práctica 

pedagógica que generaron dudas sobre la elección del problema. Sin embargo, con 
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la ayuda de prácticas posteriores, el problema se consolidó, seleccionándose la 

competencia "Lee diversos tipos de textos en su lengua materna" con la aplicación 

del modelo didáctico "Lectumax". De esta manera, se pudieron determinar las 

variables independiente y dependiente. Cabe destacar que las experiencias 

obtenidas durante la práctica preprofesional contribuyeron significativamente a 

definir el problema de investigación, centrado en la comprensión de textos. 

En el presente año 2024 se nos designó un asesor y una vez elaborado el 

proyecto de investigación, se realizó la entrega respectiva a jefatura de unidad de 

investigación, dirigida por el Prof. José Luis Alcalá Blanco, quien posteriormente 

revisó, dando las correcciones pertinentes y posteriormente se dio la aprobación 

respectiva al proyecto de investigación. La Escuela de Educación Superior 

Pedagógica Pública “José Jiménez Borja” realizó un acuerdo con la Institución 

Educativa “Hermanos Barreto” para aplicar el proyecto de investigación en el 

transcurso de las prácticas pedagógicas en el 2do grado “A”, el cual, está a cargo 

de la docente Víctor Meléndez Mamani y los estudiantes, los cuales son los 

intervinientes principales en el proyecto de investigación.  

4.2.2. Ejecución.  

Se inició la aplicación el día 31 de mayo con la totalidad de 23 estudiantes 

del segundo grado, realizando la aplicación de una prueba de conocimiento como 

prueba de entrada para evidenciar el nivel de la competencia “Lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna” en los estudiantes para posteriormente 

aplicar el modelo didáctico “Lectumax”. 
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La aplicación del modelo didáctico “Lectumax”, se ejecutó los días 

Viernes de cada semana y también se realizaron los días jueves por motivos de 

actividades que se presentaban en la Institución, en el horario de 8:00 am a 1.00 

pm. Las condiciones del aula fueron favorables, presentando un espacio adecuado 

para desenvolverse. El salón de clase contaba con una pizarra digital y proyector 

multimedia de cual, se hacía uso para realizar variadas actividades en PowerPoint 

con animaciones para captar un mayor interés en los estudiantes, se usó videos 

motivadores. Asimismo, el espacio de la pizarra fue un elemento primordial para 

trabajar las estrategias, puesto que, en ella se colocaban los materiales didácticos 

para responder a las preguntas de los respectivos textos previamente leídos. 

Por último, los materiales y recursos utilizados durante la aplicación del 

modelo didáctico fueron creativos e innovadores para los estudiantes, de tal forma 

que eleven su nivel de logro dentro de la competencia “Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna “de modo que desarrollen una adecuada 

comprensión de textos en el área de comunicación. 
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N° DIMENSIONES ACTIVIDAD DE 

APRENDIZAJE 

TECNICAS/JUEGOS 

1  

Obtiene información 

del texto escrito. 

Leemos textos descriptivos ✓ Videos interactivos del tema  

✓ Cofre mágico  

✓ Juego “Adivina quién soy” 

✓  Lluvia de palabras curiosas  

✓  Lectura en cadena para 

fortalecer fluidez. 

✓  Mapa visual de características 

(cara–cuerpo–gustos). 

2  

Infiere e Interpreta 

información del 

texto. 

Descubrimos la vida de 

Francisco Bolognesi a través 

de su biografía  

Leemos caligramas 

Leemos noticias 

✓ Dado del saber 

✓ Árbol de cazadores de palabras 

✓ Subrayado por párrafos para 

ideas principales. 

✓ Imágenes en A4   

✓ Poemas  

✓ Noticas en A3 

✓ Tiras para reconocer sus partes 

✓ Videos interactivos del tema  

3  

Reflexiona y evalúa 

la forma, el 

contenido y el 

contexto del texto. 

Leemos y analizamos 

infografías sorprendentes" 

Leemos un cuento “Las 

aventuras de lola la leona” 

✓ Tiras informativas para 

reconocer partes de la 

infografía. 

✓ Fichas interactivas de preguntas 

y datos claves. 

✓ Secuencia de imágenes para 

interpretar el mensaje central. 

✓ Videos interactivos  

✓ Carta del saber   

✓ Tarjetas  

 

4.2.3. Evaluación.  

Se demostró que en la competencia “Lee diversos tipos textos escritos en 

su lengua materna” surgió una elevación esperada en cuanto a su nivel de logro 

alcanzado por los estudiantes. Para ello, se aplicó el examen de entrada y salida, 

siendo considerada el examen de conocimiento como instrumento de evaluación 

para lograr medir la variable dependiente, la cual fue validado con una 

confiabilidad justificada, siendo el 31 de mayo  la aplicación de la prueba de 

entrada y el 12 de julio  el examen de salida en los estudiantes con la autorización 

de la docente de aula del 2do grado “A”, y por la docente de práctica Olga Condori 

de la Escuela de Educación Superior Pedagógica Pública “José Jiménez Borja”. 
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FECHA EVALUACIÓN 

Viernes 31 de mayo Aplicación de la prueba de entrada 

Viernes 12 de julio  Aplicación de la prueba de salida 
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4.3. Análisis Estadístico Descriptivo e Inferencial 

4.3.1. Análisis estadístico descriptivo antes de la aplicación del modelo didáctico” 

Lectumax” 

Tabla 4 

Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna. 

Niveles Intervalo f % 

Logro destacado   18 – 20 0 0% 

Logro esperado      14 – 17 0 0% 

Proceso                   11 – 13 5 22% 

Inicio                      0 – 10 18 78% 

Total   23 100% 

Nota. Nivel de desarrollo en la prueba de entrada. 

 

Figura 2 

Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna. 
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Nota. Medidas estadísticas obtenida de los puntajes de la prueba de entrada. 
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Interpretación  

En la tabla 4 y figura 2 se dan a conocer los resultados de la prueba de 

entrada relacionado a la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna antes de la aplicación del modelo didáctico “Lectumax” en los 

estudiantes de segundo grado de educación primaria de la Institución Educativa 

Hermanos Barreto. 

Se observa en la tabla que el 78% de los estudiantes del segundo grado de 

Educación Primaria se encuentran en inicio, con puntajes entre (0 -10), mientras 

que el 22% se encuentra en proceso, con puntajes entre (11 – 13). Cabe resaltar 

que ningún estudiante se ubica en los niveles de logro esperado y logro destacado. 

 En conclusión, la mayoría de los estudiantes del segundo grado de 

educación primaria de la Institución Educativa Hermanos Barreto se encuentran 

en inicio, lo que indica que aún muestran deficiencias en el desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

Específicamente, presentan dificultades en las dimensiones o capacidades de 

obtiene información del texto escrito, infiere e interpreta información del texto, y 

reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto antes de aplicar 

el modelo didáctico “Lectumax”. 
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Tabla 5 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna. 

 

  

 

 

 

 

 

 
Nota. Medidas estadísticas obtenidas de los puntajes de la prueba de entrada. 

 

Figura 3 

Medidas estadísticas obtenidas del nivel de desarrollo de la competencia lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

 
Nota. Medidas estadísticas obtenidas de los puntajes de la prueba de entrada. 
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Interpretación 

La tabla 5 la figura 3 muestran las medidas de tendencia central (media 

aritmética, desviación estándar y coeficiente de variación) de los resultados de la 

prueba de entrada relacionado a la competencia, que fue aplicada a los estudiantes 

de segundo grado “A” de educación primaria de la Institución Educativa 

Hermanos Barreto.  

Se observa que el promedio de los puntajes obtenidos en la prueba de 

conocimientos fue de 8,2, ubicándose en el nivel inicio (0–10), mientras que la 

desviación estándar fue de 2,3, lo que evidencia una variación moderada en los 

resultados. Asimismo, el coeficiente de variación alcanzó el 27%, lo que indica 

que el grupo es homogéneo, ya que los puntajes obtenidos por los estudiantes 

presentan comportamientos similares y no existen grandes diferencias entre ellos. 

En conclusión, se puede afirmar que los estudiantes de segundo grado de 

Educación Primaria no han desarrollado eficientemente la competencia lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna antes de la aplicación del 

modelo didáctico “Lectumax”. Por lo tanto, se requiere intervenir 

pedagógicamente para mejorar dicha competencia con el objetivo de alcanzar el 

nivel esperado en los estudiantes. 
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Tabla 6 

Nivel de la competencia por dimensiones. 

Niveles 

Obtiene 

información del 

texto escrito 

Infiere e 

interpreta 

información del 

texto 

Reflexiona evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto 

F % F % F % 

Logro destacado  0 0% 0 0% 0 0% 

Logro esperado 0 0% 0 0% 0 0% 

Proceso 8 35% 5 22% 7 30% 

Inicio 15 65% 18 78% 16 70% 

Total 23 100% 23 100% 23 100% 

Nota. Resultados de la prueba de entrada en la dimensión obtiene información del texto 

escrito (Dim.1), Infiere e interpreta información del texto Dim.2) y Reflexiona evalúa la 

forma, el contenido y contexto del texto (Dim.3. 

 

Figura 4 

Nivel de la competencia por dimensiones. 

 
  Nota. Resultados de la prueba de entrada en la dimensión obtiene información del texto 

escrito (Dim.1), Infiere e interpreta información del texto Dim.2) y Reflexiona evalúa la 

forma, el contenido y contexto del texto (Dim.3. 
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Interpretación 

En la tabla 6 y la figura 4 se presentan los resultados de la evaluación 

inicial en los estudiantes según cada dimensión en relación a los niveles de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el área 

de comunicación, en los estudiantes del segundo grado de educación primaria del 

colegio Hermanos Barreto de la ciudad de Tacna. 

En la dimensión "Obtiene información del texto escrito", se observa que 

el 65% de los estudiantes se encuentra en inicio, con puntajes entre 0 a 10 puntos, 

mientras que el 35% se ubica en proceso, con puntajes en el intervalo de 11 a 13 

puntos. Cabe resaltar que ningún estudiante se encuentra en los niveles de logro 

esperado o logro destacado. 

En la dimensión "Infiere e interpreta información del texto", el 78% de los 

estudiantes se encuentran en inicio, con puntajes entre 0 a 10, mientras que el 22% 

está en proceso, con puntajes que van de 11 a 13 puntos. Es importante mencionar 

que ningún estudiante se ubica en los niveles de logro esperado o logro destacado. 

En la dimensión "Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto 

del texto", se encuentra que el 70% de los estudiantes se sitúa en inicio, con 

puntajes entre 0 a 10 puntos, mientras que el 30% está en proceso, con puntajes 

de 11 a 13 puntos. Nuevamente, ningún estudiante alcanza los niveles de logro 

esperado o logro destacado. 

 En conclusión, los estudiantes de segundo grado de educación primaria 

de una Institución Educativa Hermanos Barreto se encuentran en inicio en las tres 
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dimensiones evaluadas. Esto evidencia que la competencia lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna en el área de comunicación no se encuentra 

desarrollada óptimamente. 
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Tabla 7 

Medidas estadísticas de la competencia por dimensiones. 

Dimensiones 
Media aritmética 

(x̅) 
Desviación estándar (S) 

Obtiene información 

del texto. 
8,5 3,0 

Infiere e interpreta 

información del texto. 
8,7 2,8 

Reflexiona evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto.  

7,0 4,2 

   Nota. Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de entrada. 

Figura 5 

Medidas estadísticas de la competencia por dimensiones. 

 

Nota. Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de entrada. 
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Interpretación  

Se observa que el promedio de las calificaciones de los estudiantes del 

segundo grado, obtenidas en la prueba de entrada, en la dimensión “Obtiene 

información del texto escrito” fue de 8,5 ubicándose en el nivel inicio (0–10), 

mientras que la desviación estándar fue de 3,0. En la dimensión “Infiere e 

interpreta información del texto”, el promedio alcanzó 8,7 también en el nivel 

inicio (0–10), con una desviación estándar de 2,8. Finalmente, en la dimensión 

“Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto”, el puntaje 

promedio fue de 7,0 situándose en el nivel inicio (0–10), con una desviación 

estándar de 4,2. 

En conclusión, se puede afirmar que las estudiantes del segundo grado de 

educación primaria no han desarrollado de manera eficiente las dimensiones de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna antes de la 

aplicación del modelo didáctico “Lectumax”, por lo que se requiere intervenir 

pedagógicamente para mejorar dicha competencia. 

  



79 
 
 

4.3.2. Análisis estadístico inferencial antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Lectumax” 

Prueba de la primera hipótesis específica  

El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos textos escritos en su 

lengua materna se encuentra en inicio antes de aplicar el modelo didáctico 

“Lectumax” en los estudiantes de educación primaria en una institución educativa 

de Tacna, 2024. 

Paso 1: Formulación de las hipótesis estadísticas  

H0: El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos textos escritos en 

su lengua materna no se encuentra en inicio antes de aplicar el modelo 

didáctico “Lectumax” en los estudiantes de educación primaria en una 

institución educativa de Tacna, 2024. (𝑥 ̅ > 10) 

H1: El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos textos escritos en 

su lengua materna se encuentra en inicio antes de aplicar el modelo didáctico 

“Lectumax” en los estudiantes de educación primaria en una institución 

educativa de Tacna, 2024. (𝑥̅ ≤ 10) 

Paso 2: Nivel de significancia  

Error máximo tolerable. 5% (0,05); la confianza es de 95% 

Paso 3: Estadístico de prueba  

Como n= 23<30, se utiliza la t de Student para una muestra. 

𝑡 =
𝑥̅ − 𝜇

𝑠

√𝑛
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Paso 4: Esquema de prueba 

Grado de libertad 

Gl= n-1 

Gl= 23-1 

Gl= 22 

∝= 5% (0,05) 

 𝑡 de tabla: 𝑡𝑡 = -1,71 

 

 

 

 

Paso 5: Calculo de 𝒕𝒄 (𝒕 calculado) 

                    𝑡 =
𝑥̅−𝜇

𝑠

√𝑛

=
8,2̅̅ ̅̅ −10

2,3

√23

  

                    𝑡𝑐 =
−1,8

2,3
4,8

=
1,8

0,47
= −3,82 

            Paso 6: Decisión y conclusión 

Como 𝑡𝑐 = -3,82 es menor a 𝑡𝑡= -1,71, se rechaza la hipótesis nula, por el contrario, 

se acepta la hipótesis alterna.  

Por lo tanto, el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos 

textos escritos en su lengua materna se encuentra en inicio antes de aplicar el 

modelo didáctico “Lectumax” en los estudiantes de educación primaria en una 

institución educativa de Tacna, 2024. Con el 95% de confianza. 

  

𝑡𝑡= -1,71 
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4.3.3. Análisis descriptivo después de la aplicación del modelo didáctico “Lectumax” 

Tabla 8 

Nivel de desarrollo de la competencia. 

Niveles Intervalo F % 

Logro destacado  18 - 20 6 26% 

Logro esperado  14 - 17 17 74% 

Proceso  11 - 13 0 0% 

Inicio  0 – 10 0 0% 

Total   23 100 % 

              Nota. Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de salida. 

 

 

Figura 6 

Nivel de desarrollo de la competencia. 

 
                  Nota. Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de salida. 
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Interpretación  

 

En la tabla 8 y figura 6 se dan a conocer los resultados de la prueba de 

salida en relación a la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna antes de la aplicación del modelo didáctico “Lectumax” en los 

estudiantes de segundo grado de educación primaria de la Institución Educativa 

Hermanos Barreto. Se observa en la tabla, que el 74% de estudiantes del segundo 

grado de Educación Primaria se encuentran en el nivel de logro esperado con 

calificaciones entre (14 -17), mientras que el 26 % se encuentra en el nivel de 

logro destacado con calificaciones entre (18 -20). Cabe resaltar que ningún 

estudiante se ubica en los niveles de proceso e inicio. 

En conclusión, la mayoría de los estudiantes del segundo grado de la 

Institución Educativa Hermanos Barreto están alcanzando el nivel esperado. Esto 

demuestra un avance significativo en el desarrollo de la competencia, a través de 

sus dimensiones o capacidades de obtiene información del texto, infiere e 

interpreta información del texto y reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el 

texto después de aplicar el modelo didáctico “Lectumax”. 

 

 

 

 

 

 

 

 



83 
 
 

Tabla 9 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia. 

Medidas estadísticas Estadístico Grupo experimental 

Media aritmética x̅ 16,7 

Desviación estándar S 1,2 

Coeficiente de variación CV 7% 

Tamaño de muestra N 23 

                    Nota. Datos estadísticos obtenidos de la prueba de salida. 

 

Figura 7 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia. 

 
Nota. Medidas Datos estadísticos obtenidos de la prueba de salida. 
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Interpretación 

  

La tabla 9 y figura 7 se da a conocer las medidas de tendencia central 

(media aritmética, desviación estándar y coeficiente de variación) de los 

resultados del post test en relación a la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna aplicada a los estudiantes de segundo grado “A” de 

Educación Primaria de la Institución Educativa “Hermanos Barreto”. Se observa 

que el promedio de los puntajes de los estudiantes de segundo grado obtenidos de 

la prueba de conocimientos fue de 16,7 situándose en el nivel de logro esperado 

(14 -17), mientras que la desviación estándar fue de 1,2 lo que representa un 

coeficiente de variación del 7%, indicando que el grupo es homogéneo, es decir, 

que los puntajes de los estudiantes son muy similares entre sí. 

En conclusión, se puede afirmar que los estudiantes de segundo grado de 

Educación Primaria han desarrollado la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna después de la aplicación del modelo didáctico 

“Lectumax”. 
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Tabla 10 

Nivel de la competencia por dimensiones. 

Niveles 
D1: D2: D3: 

f % f % f % 

Logro destacado 7 30% 11 48% 4 17% 

Logro esperado 15 65% 12 52% 14 61% 

Proceso 1 5% 0 0% 5 22% 

Inicio 0 0% 0 0% 0 0% 

Total 23 100% 23 100% 23 100% 

Nota. Resultados de la prueba de salida en la dimensión obtiene información del texto 

escrito (Dim.1), Infiere e interpreta información del texto Dim.2) y Reflexiona evalúa la 

forma, el contenido y contexto del texto (Dim.3. 

 

 

Figura 8 

Nivel de la competencia por dimensiones. 

 
Nota. Resultados de la prueba de salida en la dimensión obtiene información del texto 

escrito (Dim.1), Infiere e interpreta información del texto Dim.2) y Reflexiona evalúa la 

forma, el contenido y contexto del texto (Dim.3. 
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Interpretación  

 

En la tabla 10 y figura 7 se presentan los resultados de la evaluación final 

a los estudiantes, según cada dimensión en relación a los niveles de la competencia 

lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna del área de comunicación 

en los estudiantes de segundo grado de educación primaria de la Institución 

Educativa Hermanos Barreto de la ciudad de Tacna. 

En la dimensión obtiene información del texto, se evidencia que el 30% 

de los estudiantes se encuentra en un nivel de logro destacado con puntajes entre 

18 a 20 puntos, mientras que el 65% llega al nivel logro esperado con puntajes 

que van de 14 a 17 puntos, el 5 % llega al nivel de proceso con puntajes que van 

de 11 a 13 puntos y cabe resaltar que ningún estudiante se encuentra en el nivel 

de inicio.  

En la dimensión infiere e interpreta información del texto, se obtiene que 

del 48% de los estudiantes alcanza el nivel de logro destacado con puntajes que 

se ubican en un intervalo de 18 – 20, mientras que el 52% se encuentra en el nivel 

logro esperado con puntajes que se ubican en un intervalo de 14 a 17 y cabe 

resaltar que ningún estudiante se ubica en los niveles de proceso e inicio.  

En la dimensión, reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el texto, se 

obtiene el 17% se encuentra en nivel de logro destacado, cuyo calificativo se 

encuentra en un intervalo de 18 – 20, mientras que el 61 % está en un nivel logro 

esperado con calificativos de 14 -17 puntos, mientras que el 22% se encuentra en 

nivel de proceso con calificativos de 11-13 y cabe resaltar que ningún estudiante 

alcanza el nivel de inicio.  
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Se concluye que los estudiantes del segundo grado “A” de educación 

primaria de la Institución Educativa Hermanos, en su mayoría se encuentran en el 

nivel de logro destacado y logro esperado en las tres dimensiones, lo cual 

evidencia que la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna del área de Comunicación se encuentra desarrollada óptimamente. 
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Tabla 11 

Medidas estadísticas de la competencia por dimensiones. 

Dimensiones 
Media aritmética 

(x̅) 

Desviación 

estándar (S) 

Obtiene información del 

texto. 
17,0 2,2 

Infiere e interpreta 

información del texto. 
16,9 1,2 

Reflexiona evalúa la forma, 

el contenido y contexto del 

texto.  

15,8 2,6 

                   Nota. Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de salida. 

 

Figura 9 

Medidas estadísticas de la competencia por dimensiones. 

 

     Nota. Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de salida. 
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Interpretación  

 

La tabla 11 y figura 8 da a conocer las medidas de tendencia central (media 

aritmética y desviación estándar) de los resultados de las post tes en relación a la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna aplicada a 

los estudiantes del segundo grado “A” de Educación Primaria de la Institución 

Educativa Hermanos Barreto.  

Se observa que el promedio de las calificaciones obtenidas en la prueba de 

salida, en la dimensión “Obtiene información del texto”, fue de 17,0 ubicándose 

en el nivel de logro esperado (14–17), con una desviación estándar de 2,2. En la 

dimensión “Infiere e interpreta información del texto”, la media aritmética alcanzó 

16,9, también dentro del nivel de logro esperado (14–17), con una desviación 

estándar de 1,2. Asimismo, en la dimensión “Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y el contexto del texto”, se obtuvo un puntaje promedio de 15,8 

correspondiente al nivel de logro esperado (14–17), con una desviación estándar 

de 2,6. 

En conclusión, se puede afirmar que los estudiantes de segundo grado de 

Educación Primaria han desarrollado de manera eficiente las dimensiones de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna después de 

la aplicación del modelo didáctico "Lectumax", ya que en su mayoría se ubican 

en el nivel de logro esperado. 
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4.3.4. Análisis inferencial después de la aplicación del modelo didáctico “Lectumax” 

Prueba de segunda hipótesis  

 

El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos textos escritos en su 

lengua materna se encuentra en nivel de logro esperado después de aplicar el 

modelo didáctico “Lectumax” en los estudiantes de educación primaria en una 

institución educativa de Tacna, 2024. 

     Paso 1: Formulación de las hipótesis estadísticas. 

H0: El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos textos        escritos 

en su lengua materna no se encuentra en el nivel de logro esperado después 

de aplicar el modelo didáctico “Lectumax” en los estudiantes de educación 

primaria en una institución educativa de Tacna, 2024. (𝑥̿  ≤ 14). 

H1: El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos textos escritos en 

su lengua materna se encuentra en el nivel de logro esperado después de 

aplicar el modelo didáctico “Lectumax” en los estudiantes de educación 

primaria en una institución educativa de Tacna, 2024. (𝑥̿ ≥ 14). 

Paso 2:  Nivel de significancia  

Se asume el nivel de significación del (5%). Alfa α = 0,05 

Paso3:  Estadístico de prueba  

Como n = 23 < 30, se utiliza la t de student para una muestra. 

              

𝑡 =
𝑥̅ − 𝜇

𝑠

√𝑛
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Paso 4: Esquema de prueba  

Gl = n - 1 

Gl. = (23-1) 

Gl= 22 

 ∝= 5% (0,05) 

 𝑡 de tabla: 𝑡𝑡 = 1,71  

 

 

 

 

 

 

 

Paso 5: Calculo de 𝒕𝒄 (𝒕 calculado) 

Medidas 

estadísticas 
Estadístico 

Grupo 

experimental 

Media aritmética x̅ 16,7 

Desviación estándar S 1,2 

Coeficiente de 

variación 
CV 7% 

Tamaño de muestra n 23 

 

                    𝑡 =
𝑥̅−𝜇

𝑠

√𝑛

=
16,7−14

1,2

√23

  

               𝑡𝑐 = 6,47      

 

 

𝑡𝑡 = 1,71 
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            Paso 6: Decisión y conclusión 

Como 𝑡𝑐 = 6,47 es mayor a 𝑡𝑡= 1,71, se rechaza la hipótesis nula, por el contrario, 

se acepta la hipótesis alterna.  

Por lo tanto, el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos textos 

escritos en su lengua materna se encuentra en logrado después de aplicar el 

modelo “Lectumax” en los estudiantes de educación primaria en una institución 

educativa de Tacna, 2024.Con el 95% de confianza. 
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4.3.5. Análisis estadístico descriptivo antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Lectumax” 

Tabla 12 

Comparación del nivel de competencia en la prueba de entrada y salida. 

Niveles Intervalo 
Prueba de entrada Prueba de salida 

F % F % 

Logro 

destacado 
 18 - 20 0 0% 6 26% 

Logro 

esperado 
 14 - 17 0 0% 17 74% 

Proceso  11 - 13 5 22% 0 0% 

Inicio  0 - 10 18 78% 0 0% 

Total   23 100% 23 100% 

                 Nota. Niveles de logro de los estudiantes en la prueba de entrada y salida. 

 

Figura 10 

Comparación del nivel de competencia en la prueba de entrada y salida. 

 

 Nota. Niveles de logro de los estudiantes en la prueba de entrada y salida. 
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Interpretación  

 

En la Tabla 12 y Figura 10 se presentan los resultados de las pruebas de 

entrada y salida, en relación al nivel de desarrollo de la competencia “Lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna”, antes y después de aplicar el 

modelo didáctico “Lectumax” en los estudiantes de segundo grado de Educación 

Primaria de la Institución Educativa Hermanos Barreto”. 

Se observa que, en la prueba de entrada, el 78% de los estudiantes se 

encontraba en inicio, con puntajes entre (0 -10) puntos, mientras que el 22% se 

ubicaba en proceso, con puntajes entre (11 -13) puntos. Por otro lado, los 

resultados de la prueba de salida muestran que el 74% de los estudiantes 

alcanzaron el nivel de logro esperado, con puntajes entre (14 - 17) puntos, y el 

26% se ubicaron en el nivel de logro destacado, con puntajes entre (18 – 20) 

puntos. 

En conclusión, se puede afirmar que, en la prueba de entrada, los 

estudiantes de segundo grado de Educación Primaria mostraron un desarrollo 

deficiente de la competencia. Sin embargo, tras la aplicación de la prueba de 

salida, los estudiantes lograron un desarrollo óptimo, alcanzando niveles de logro 

esperado y logro destacado en dicha competencia. Esto evidencia que la 

implementación del modelo didáctico “Lectumax” ha tenido un impacto favorable 

en el desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna”. 
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Tabla 13 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna en los estudiantes de la prueba 

de entrada y salida. 

Medidas 

estadísticas 
Estadístico 

Prueba de 

entrada 

Prueba de 

salida 

Media aritmética x̅ 8,2 16,7 

Desviación 

estándar 
S 2,3 1,2 

Coeficiente de 

variación 
CV 27% 7% 

Tamaño de muestra n 23 23 

      Nota. Datos estadísticos obtenidos de las notas de la prueba de entrada y salida. 

 

Figura 11 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia de la prueba 

de entrada y salida. 

 
     Nota. Datos estadísticos obtenidos de las notas de la prueba de entrada y salida. 
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Interpretación 

 

En la tabla 13 y figura 10 se puede visualizar las medias descriptivas del 

nivel de desarrollo en relación a la competencia “Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna” es decir, el antes y después de aplicar el modelo 

didáctico “Lectumax” en los estudiantes de segundo grado “A” de Educación 

Primaria de la Institución Educativa “Hermanos Barreto”. Se observa que, en la 

prueba de entrada, los estudiantes se encontraban en el nivel inicio, con un 

promedio de 8,2 (escala 0-10) y una desviación estándar de 2,3 lo que corresponde 

a un coeficiente de variación del 27%, indicando que el grupo era homogéneo, es 

decir, con diferencias considerables entre los puntajes de los estudiantes. Después 

de aplicar la prueba de salida, los estudiantes alcanzaron el nivel de logro 

esperado, con un promedio de 16,7 (escala 14-17) y una desviación estándar de 

1,2 lo que corresponde a un coeficiente de variación del 7%, mostrando que el 

grupo sigue siendo homogéneo, es decir, los puntajes de los estudiantes eran muy 

similares entre sí. 

Por lo tanto, se puede afirmar que los estudiantes de segundo grado “A” 

de Educación Primaria no habían desarrollado de manera adecuada la competencia 

“Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” en la prueba de 

entrada. Sin embargo, después de aplicar la prueba de salida, se evidencia 

claramente que las estudiantes han alcanzado un desarrollo óptimo de dicha 

competencia. Esto demuestra que la aplicación del modelo didáctico “Lectumax” 

ha tenido un impacto favorable en el desarrollo de la competencia. 
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4.3.6. Análisis estadístico inferencial antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Lectumax” 

La aplicación del modelo didáctico “Lectumax” permite desarrollar el nivel de la 

competencia lee diversos tipos textos escritos en su lengua materna en los 

estudiantes de educación primaria en una institución educativa de Tacna, 2024. 

            Paso 1: Formulación de las hipótesis estadísticas  

H0: La aplicación del modelo didáctico “Lectumax” no permite desarrollar el nivel 

de la competencia lee diversos tipos textos escritos en su lengua materna en 

los estudiantes de educación primaria en una institución educativa de Tacna, 

2024. 

H1: La aplicación del modelo didáctico “Lectumax” permite desarrollar el nivel 

de la competencia lee diversos tipos textos escritos en su lengua materna en 

los estudiantes de educación primaria en una institución educativa de Tacna, 

2024. 

Paso 2: Nivel de significancia  

Se asume el nivel de significación del (5%). Alfa α = 0,05 

Paso 3: Estadístico 

Se elige 𝑡 de estudent para dos muestras. 

                                                  

                               t =
x̅pos test−x̅pre test 

√
S2

pos test 

n
+

S2
pre test

n

 

Grado de libertad  

 

G.L.= 𝑛1+𝑛2-2 

G.L. = 23+23-2 

 G.L.= 44 

 

 ∝= 0,05 

 𝑡𝑡= 1,68 
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Paso 4: Esquema 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Medidas estadísticas Estadístico 
Prueba de 

entrada 

Prueba de 

salida 

Media aritmética x̅ 8,2 16,7 

Desviación estándar S 2,3 1,2 

Coeficiente de 

variación 
CV 27% 7% 

Tamaño de muestra N 23 23 

 

Paso 5:  Cálculo  

𝒕𝒄 =
𝐱̅𝐩𝐨𝐬 𝐭𝐞𝐬𝐭 − 𝐱̅𝐩𝐫𝐞 𝐭𝐞𝐬𝐭 

√𝐒𝟐
𝐩𝐨𝐬 𝐭𝐞𝐬𝐭 

𝐧
+

𝐒𝟐
𝐩𝐫𝐞 𝐭𝐞𝐬𝐭

𝐧

                    𝑡𝑐  =
16,7 − 8,2 

√16,7 2

23 +
8,2 2

23

= 15,7 

Paso 6: Decisión y conclusión  

Como 𝑡𝑐=15,7>1,68  , se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis 

alterna. 

Por lo tanto, se demuestra que la aplicación del modelo didáctico 

“Lectumax” permite desarrollar el nivel de la competencia lee diversos tipos 

textos escritos en su lengua materna en los estudiantes de educación primaria en 

una institución educativa de Tacna, 2024, con el 95% de nivel de confianza. 

 

 

 

𝑡𝑡=1,68 
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4.4. Verificación de Hipótesis  

4.4.1. Verificación de la primera hipótesis específica.  

El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos textos escritos 

en su lengua materna se encuentra en inicio antes de aplicar el modelo didáctico 

“Lectumax” en los estudiantes de educación primaria en una institución educativa 

de Tacna, 2024. 

Los resultados de la tabla 4 y figura 2, evidencian que en la prueba de 

entrada el 78% de estudiantes el segundo grado “A” se encuentra en inicio. De 

igual modo, en la tabla 5 y figura 3 el promedio alcanzado es de 8,2 (escala 0-10) 

que es menor a 10; asimismo, presenta una desviación estándar de 2,3 y 

coeficiente de variación 27% lo que indica que el grupo es homogéneo. Por otro 

lado, la “𝑡𝑡” de student calculada representa un puntaje de -3,82 que resulta menor 

al “𝑡𝑡” -1,71 obtenido en la tabla de números aleatorios, por lo que se decide 

rechazar la hipótesis nula (H0) y por consiguiente acepta la hipótesis alternativa 

(H1) concluyen con un 95% de confianza que el nivel de desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna antes de 

aplicar el modelo didáctico “Lectumax” se encuentra en inicio del aprendizaje. En 

consecuencia, queda verificada la primera hipótesis específica. 

4.4.2. Verificación de la segunda hipótesis específica.  

El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos textos escritos 

en su lengua materna se encuentra en el nivel de logro esperado después de aplicar 

el modelo didáctico “Lectumax” en los estudiantes de educación primaria en una 

institución educativa de Tacna, 2024.  
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Los resultados de la tabla 8 y figura 6, evidencian que en la prueba de 

salida; el 74% de estudiantes de segundo grado “A” se encuentra en el nivel de 

logro esperado. De igual modo, en la tabla 9 y figura 7 el promedio alcanzado es 

de 16,7 (escala 14-17); asimismo, presenta una desviación estándar de 1,2 y 

coeficiente de variación de 7% lo que indica que el grupo es homogéneo. Por otro 

lado, la “𝑡𝑐” representa un puntaje de 6,47 que resulta mayor al “𝑡𝑡” 1,71 obtenido 

en la tabla de números aleatorios, por lo que se decide rechazar la hipótesis nula 

(H0) y por consiguiente aceptar la hipótesis alternativa (H1) se concluye con un 

95% de confianza que el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna después de aplicar el modelo didáctico 

“Lectumax” se encuentra en el nivel de logro esperado. En consecuencia, queda 

verificada la segunda hipótesis específica. 

4.4.3. Verificación de la hipótesis general.  

La aplicación del modelo didáctico “Lectumax” permite desarrollar el 

nivel de la competencia lee diversos tipos textos escritos en su lengua materna en 

los estudiantes de educación primaria en una institución educativa de Tacna, 2024. 

 Los resultados de las tablas 12 y figura 9 evidencian que el 78% de los 

estudiantes del segundo “A” se ubican en inicio en el pre test, en tanto que en el 

post test se alcanzó el nivel de logro esperado en un (74%). Asimismo, en la tabla 

13 y figura 10 se comprueba el progreso de las estudiantes de segundo grado “A” 

y desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna” al aplicar el modelo didáctico “Lectumax” al iniciar con un promedio de 

8,2 puntos (escala 0-10) en la prueba de entrada, frente a un promedio de 16,7 
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puntos (escala 14-17) en la prueba de salida, logrando así el logro esperado. Esto 

permite demostrar la eficacia y asertividad del modelo didáctico “Lextumax”. 

De igual modo, al visualizar los resultados de las desviaciones estándar de 

las pruebas de entrada y salida (2,3 y 1,2) se demuestra que en la evaluación final 

el grupo se mostró más homogéneo. 

Finalmente, el valor de “𝑡𝑐” student calculado (15,7) es mayor al 𝑡𝑡de 

tablas 1,68 ubicándose en la zona de rechazo. Por lo tanto, se decide rechazar la 

hipótesis nula y, en consecuencia, aceptar la hipótesis alternativa, confirmando así 

la hipótesis general propuesta. 
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CONCLUSIONES 

 

Primera: Con la aplicación del modelo didáctico “Lectumax”, se logró mejorar 

significativamente el desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna” en los estudiantes de segundo grado de Educación 

Primaria de la Institución Educativa “Hermanos Barreto”. 

Antes de la intervención, el 78%  de los estudiantes se encontraba en el nivel inicio, 

mientras que después de la aplicación del modelo, el 74% alcanzó el nivel logro 

esperado y el 26% el nivel logro destacado. Estos resultados evidencian la eficacia 

del modelo en las capacidades de obtención de información, inferencia e 

interpretación y reflexión y evaluación del texto. 

Segunda: En la prueba de entrada (pre test), se evidenció que los estudiantes de segundo grado 

presentaban dificultades en la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna”, ya que el 78% se ubicó en el nivel inicio y solo el 22% alcanzó 

el nivel proceso, lo que demuestra un bajo desarrollo de habilidades de comprensión 

lectora antes de la aplicación del modelo didáctico “Lectumax”. 

Tercera: En la prueba de salida (post test), los resultados muestran una mejora significativa, 

ya que el 74% de los estudiantes se ubicó en el nivel logro esperado y el 26% en el 

nivel logro destacado, reduciéndose considerablemente el porcentaje de estudiantes 

en nivel inicio. Esto demuestra que, después de la aplicación del modelo didáctico 

“Lectumax”, los estudiantes lograron comprender, interpretar e inferir información 

de diversos textos escritos de manera más efectiva. 
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RECOMENDACIONES 

  

Primera: A los directivos de la Institución Educativa se les recomienda gestionar y 

fomentar espacios de lectura donde los estudiantes puedan desarrollar la capacidad 

de inferir e interpretar información de textos escritos, adecuados a su edad y 

relacionados con su entorno. Esto fortalecerá su creatividad, interés, imaginación 

y comprensión. Además, se sugiere utilizar el modelo didáctico “Lectumax”, el 

cual ha demostrado ser un gran aporte para el aprendizaje de las estudiantes, 

favoreciendo el desarrollo de habilidades de comprensión de textos.  

Segunda: Es importante que se difunda ampliamente el funcionamiento efectivo de este 

modelo entre todos los docentes de la institución, para que pueda ser adoptado 

como una estrategia integral de enseñanza que promueva significativamente la 

comprensión de textos en los estudiantes. Esta iniciativa no solo fortalecerá las 

habilidades de lectura, sino que también contribuirá al desarrollo académico 

general de los alumnos, preparándolos mejor para los desafíos educativos que 

enfrenten. 

Tercera: Se recomienda a los padres de familia brindar un acompañamiento constante en 

el proceso lector de sus hijos, ya que la lectura no se desarrolla únicamente en el 

aula. Cuando los padres leen con sus hijos, conversan sobre lo leído o los animan 

a expresar sus ideas, los estudiantes refuerzan la comprensión de textos, amplían 

su vocabulario y ganan mayor seguridad para opinar. Este acompañamiento 

favorece el desarrollo del pensamiento crítico, la autonomía y mejora las 

habilidades de comunicación oral y escrita, permitiendo que los estudiantes 

comprendan los textos con mayor profundidad y expresen sus ideas con claridad 

y coherencia.  
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