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RESUMEN 

El presente informe se elaboró con el objetivo de determinar el efecto del Modelo 

didáctico “Aprendemos leyendo” en el nivel de desarrollo de la competencia “Lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” en el área de Comunicación, en 

los estudiantes de tercer grado “B” de Educación Primaria, de la Institución Educativa 

Emblemática “Don José de San Martin” de Tacna, 2024. La metodología de investigación 

empleada es de tipo experimental con un diseño preexperimental, teniendo como muestra 

a 24 estudiantes del tercer grado de la sección “B”, de los cuales 11 son niños y 13 son 

niñas, además sus edades fluctúan entre los 7 y los 8 años. Se utilizó una prueba para la 

obtención de datos de la prueba de entrada y de salida, y para su análisis se empleó el 

programa SPSS y el software Microsoft Excel. Los resultados obtenidos en la evaluación 

final evidencian un notable avance en el desarrollo de la competencia lectora en sus 

diferentes dimensiones. En la dimensión “Obtiene información del texto escrito”, el 83% 

de los estudiantes alcanzó el nivel de logro esperado con puntajes entre 14 y 17 puntos, 

mientras que el 13% se ubicó en logro destacado con notas entre 18 y 20, y solo el 4% 

permaneció en el nivel de inicio. En la dimensión “Infiere e interpreta la información del 

texto escrito”, el 38% de los estudiantes alcanzó el logro destacado, el 17% llegó al nivel 

esperado, el 29% se mantuvo en proceso, y el 17% en inicio. Finalmente, en la dimensión 

“Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto escrito”, el 50% de los 

estudiantes obtuvo logro destacado, el 25% logro esperado, y el 25% se ubicó en inicio, 

sin registrar estudiantes en el nivel en proceso. El impacto obtenido demuestra que los 

estudiantes llegaron al nivel de desarrollo logrado, lo que refleja una mejora significativa 

en la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” después 

de aplicar el Modelo didáctico “Aprendemos leyendo”, evidenciando que la mayoría de 



xii 
 

los estudiantes se encuentran en los niveles de logro esperado y logro destacado en las 

tres dimensiones, consolidando así un avance óptimo en su comprensión lectora. 

Palabras claves: Comunicación, Lectura, Comprensión, Interacción, 

Aprendizaje, Interpretación, Textos 
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ABSTRACT 

This report was prepared with the objective of determining the effect of the didactic model 

“We Learn by Reading” on the development level of the competence “Reads various 

types of written texts in his/her mother tongue” in the area of Communication, among 

third-grade “B” students of the Emblematic Educational Institution “Don José de San 

Martín” in Tacna, 2024. The research methodology used was experimental, with a pre-

experimental design, and involved a sample of 24 students from the third grade, section 

“B”, including 11 boys and 13 girls, aged between 7 and 8 years. A test was applied to 

collect data for both the pre-test and post-test, and the data analysis was carried out using 

SPSS software and Microsoft Excel. The results of the final evaluation show a notable 

improvement in the development of reading competence across its different dimensions. 

In the dimension “Obtains information from the written text”, 83% of students reached 

the expected achievement level with scores between 14 and 17 points, while 13% 

achieved a high level of performance (18–20 points), and only 4% remained at the 

beginning level. In the dimension “Infers and interprets information from the written 

text”, 38% of students achieved a high level, 17% reached the expected level, 29% were 

in progress, and 17% remained at the beginning level. In the dimension “Reflects on and 

evaluates the form, content, and context of the written text”, 50% of students reached a 

high level of achievement, 25% achieved the expected level, and 25% remained at the 

beginning level, with no students in the in-progress level. The obtained results 

demonstrate that the students reached the achieved development level, reflecting a 

significant improvement in the competence “Reads various types of written texts in 

his/her mother tongue” after applying the didactic model “We Learn by Reading”. This 

shows that most students are at the expected and high levels of achievement across all 

three dimensions, evidencing optimal progress in reading comprehension. 
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INTRODUCCIÓN 

 

La vida diaria demanda una variedad de actividades mentales que, aunque no 

siempre son de gran intensidad, suelen ser extensas y repetitivas, como la lectura o el 

estudio. En el ámbito educativo, el desarrollo de la lectura y la comprensión es crucial. 

Esta habilidad no solo permite a los estudiantes destacarse académicamente, sino que 

también les ayuda en su vida cotidiana, en la solución de problemas y el fortalecimiento 

de destrezas comunicativas esenciales. El modelo didáctico “Aprendemos leyendo” está 

diseñado para reforzar las capacidades comunicativas, proporcionando a los estudiantes 

las herramientas necesarias para abordar diversas actividades lectoras con eficacia y 

confianza, promoviendo una experiencia de aprendizaje enriquecedora y sostenible. 

Este modelo didáctico, "Aprendemos leyendo" se elaboró, para lograr el 

desarrollo de la competencia de los estudiantes en “Lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna”. Presenta los procesos pedagógicos esenciales para potenciar la 

lectura y comprensión de distintos textos, contribuyendo así al desarrollo adecuado de las 

habilidades comunicativas del educando. 

La estructura de este trabajo está constituida por cuatro capítulos: 

 

El Capítulo I, expone el planteamiento del problema, detallando la descripción del 

mismo, así como la justificación, importancia, objetivos, hipótesis, variables e 

indicadores del informe. Este capítulo establece las bases para el desarrollo de la 

investigación. 

El Capítulo II ofrece el marco teórico, que incluye los antecedentes de la 

investigación, las definiciones fundamentales y los términos clave. En este capítulo se 

incluye la información teórica que respalda el informe 
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El Capítulo III aborda el marco metodológico, describiendo las características de 

la investigación, como el tipo y diseño del estudio, la población y muestra, el muestreo 

empleado, así como la validación y confiabilidad del instrumento utilizado. También se 

detallan las técnicas e instrumentos aplicados durante la investigación. 

El Capítulo IV detalla el trabajo de campo, incluyendo la planificación, ejecución 

y evaluación del análisis estadístico en sus aspectos descriptivo e inferencial. Además, se 

presentan las tablas y figuras del pretest y postest con sus respectivas interpretaciones y 

se verifica la validez de las hipótesis. 

Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones derivadas del 

informe, junto con las referencias bibliográficas y anexos que documentan los diversos 

procesos realizados durante el pretest, la aplicación del modelo didáctico y el postest. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1 Descripción del problema 

 

La ausencia del acto de leer como una actividad personal, cultural y social, 

dentro de comunidades o grupos culturales, afectan el progreso de comprensión 

de textos, haciendo que los niños no se involucren con la lectura, lo que trae como 

consecuencia, que no se desarrollan personalmente y no son capaces de 

relacionarse con entornos socioculturales diferentes al propio. Según Brunner 

(2006), la comprensión de un texto es un proceso activo en el que el lector no 

solo extrae el significado del texto en sí, sino que también utilizan su conocimiento 

previo y su comprensión cultural para interpretar y dar sentido al texto. Bruner 

explora cómo los individuos construyen el significado a través de la interacción 

dinámica entre sus experiencias, su cultura y el texto que están leyendo. Es decir, 

cuando leen un texto, no lo hacen en un espacio vacío. Poseen conocimientos, 

creencias, valores y experiencias que influyen en cómo entendieron y dan sentido 

a lo que leyeron. La forma en que los niños reconocen lo que están leyendo, 

comprendiendo en un texto, esta influenciado por su identidad, su contexto 

cultural y las normas de la lectura de la comunidad a la que pertenecen. 
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En el contexto peruano, los resultados de las pruebas PISA (Programa 

Internacional para la Evaluación de Estudiantes) han revelado desafíos 

significativos en la comprensión lectora a nivel nacional. Según el informe de 

PISA 2018, solo el 15% de los estudiantes peruanos lograron alcanzar el nivel 2 

o superior en comprensión lectora, que es considerado el nivel mínimo necesario 

para participar de manera efectiva y productiva en la sociedad. Este porcentaje 

está muy por debajo del promedio de la OCDE, donde aproximadamente el 77% 

de los estudiantes alcanzan este nivel. Además, el 47% de los estudiantes peruanos 

no lograron superar el nivel 1, lo que indica que tienen grandes dificultades para 

comprender textos simples, hacer inferencias básicas y conectar ideas. Estos 

resultados subrayan la necesidad urgente de mejorar las prácticas pedagógicas y 

la integración de la lectura como una actividad cultural y social en la educación 

básica, para fortalecer las capacidades de comprensión lectora desde edades 

tempranas. 

Conocido por su modelo de procesamiento de la información en la lectura, 

Rumelhart (1978), enfatiza cómo los lectores utilizan sus esquemas de 

conocimiento previo para comprender y recordar la información de un texto. En 

su trabajo destacan la actividad cognitiva del lector en la comprensión lectora. Es 

decir, se refieren a las estructuras mentales que una persona tiene en su mente, que 

están basadas en sus experiencias y conocimientos previos. Estos actúan como 

marcos de referencia que ayudan a los lectores a organizar y procesar la 

información nueva. 

La educación en el Perú busca incorporar la cultura y las experiencias 

locales en la enseñanza de la lectura. Esto implica utilizar materiales de lectura 
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que representen la realidad y las vivencias. de los estudiantes, incluyendo 

historias, cuentos y textos que se relacionan con la cultura y la historia del país. 

Además, se fomenta la intervención activa de los estudiantes en la construcción 

de significados a partir de sus conocimientos previos y sus experiencias 

personales. Como menciona Rinaudo (2006), concebir la lectura desde el enfoque 

sociocultural significa comprender las prácticas desde las que el texto ha sido 

creado, así como la comprensión de los valores e intereses de los grupos en los 

que esas prácticas se desarrollan. 

De manera particular, durante las prácticas preprofesionales realizadas en 

el nivel primario de la Institución Educativa Emblemática “Don José de San 

Martín”, se detectó que, los estudiantes del tercer grado “B”, muestran serias 

deficiencias en el desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos 

escrito en su lengua materna”. Esto evidencia que presentan dificultades al 

momento de relacionar textos, así como una insuficiente capacidad para 

identificar información explícita. Además, poseen limitaciones para deducir 

características implícitas, predecir de qué trato el texto y emitir una apreciación 

acerca del contenido del texto con su contexto sociocultural, afectando la 

comprensión e interpretación de los mismos. 

Entre las causas que genera el problema de investigación, se encuentra la 

limitada disponibilidad de recursos pedagógicos, lo cual impidió la 

implementación de estrategias efectivas para promover la comprensión lectora. 

Por otro lado, existen los limitados conocimientos previos que los estudiantes 

poseen al momento de identificar las palabras y realizar comparaciones con su 

contexto. Asimismo, la insuficiente conformación de grupos de lectura en su 
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comunidad o grupos sociales, ya sea por desinterés o escasez de incentivación de 

lectura. Sin embargo, la causa principal es la insuficiente estrategia metodológica 

utilizada por el docente de aula, el mismo que no logra llamar la atención del 

estudiante como para desarrollar la competencia de “Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna”. 

Como consecuencia de esta problemática, se observa un impacto 

significativo en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, especialmente en el 

área de Comunicación. Las deficiencias en la comprensión lectora limitan su 

capacidad para construir significados, interpretar información y establecer 

relaciones entre los textos y su entorno. Esta situación repercute negativamente en 

su desempeño académico general, ya que la lectura constituye una herramienta 

fundamental para acceder al conocimiento en las demás áreas curriculares. 

Además, la falta de comprensión lectora afecta la expresión oral y escrita de los 

estudiantes, dificultando su participación activa en actividades de análisis, 

argumentación y reflexión. En un sentido más amplio, estas dificultades limitan 

el desarrollo de su pensamiento crítico, su autonomía y su integración social, 

reduciendo las oportunidades de aprendizaje significativo y la valoración de la 

lectura como una práctica cultural y formativa. 

Ante la problemática descrita se propone desarrollar el modelo didáctico 

denominado “Aprendemos leyendo” para impulsar el desarrollo de la competencia 

“Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” en los estudiantes de 

tercer grado de educación primaria de la IEE “Don José de San Martin”, de Tacna. 

El modelo didáctico “Aprendemos leyendo” presenta un conjunto de cuatro 

procesos que se planifican de acuerdo a las necesidades de los estudiantes, 
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tomando en cuenta su contexto y los medios donde se rodean y principalmente 

buscando el desarrollo de la competencia y los objetivos que persigue el área de 

Comunicación. 

1.2 Formulación del problema 

 

1.2.1 Problema principal: 

 

¿Cuál es el efecto del modelo didáctico “Aprendemos leyendo” en el nivel de 

logro de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

en el área de comunicación, en los estudiantes del tercer grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Emblemática Don José de San Martín de 

Tacna, 2024? 

1.2.2 Problemas secundarios: 

 

a) ¿Cuál es el nivel de logro de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna, antes de aplicar el modelo didáctico 

“Aprendemos leyendo” en el área de comunicación, en los estudiantes del 

tercer grado de educación primaria? 

b) ¿Cuál es el nivel de logro de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna, después de aplicar el modelo didáctico 

“Aprendemos leyendo” en el área de comunicación, en los estudiantes del 

tercer grado de educación primaria? 

1.3 Justificación de la investigación 

 

El objetivo de esta investigación es, enriquecer la capacidad de lectura y 

comprensión de diversos tipos de textos escritos, con la finalidad de fomentar el 
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desarrollo de la competencia y constatar el efecto que se pudo sistematizar en una 

propuesta pedagógica, puesto que se busca demostrar que la implementación del 

modelo didáctico denominado “Aprendemos leyendo” permite impulsar el 

desarrollo de capacidades y competencias de las habilidades de lectura y 

comprensión en los estudiantes y facilitar su adquisición, para ello se relaciona el 

contexto sociocultural que involucrara las diferentes capacidades para garantizar 

el desarrollo de las habilidades comunicativas de manera óptima. 

Justificación metodológica 

 

Desde una perspectiva metodológica, se puede afirmar que la creación de 

una rúbrica de evaluación, la cual ha sido validada y cuenta con una confiabilidad 

adecuada, permite su aplicación en diversos contextos con el fin de recopilar datos 

que nos permitan reconocer el nivel de lectura y comprensión de textos. Por otra 

parte, las actividades de aprendizaje han sido diseñadas teniendo en cuenta los 

procesos inherentes al modelo didáctico propuesto en esta investigación. Estas 

actividades son innovadoras y están estructuradas con el propósito de enriquecer 

la habilidad de la lectura y comprensión de diferentes tipos de textos. Además, 

facilita a los profesionales de la educación una metodología distinta y 

debidamente comprobada para que pueda ser aplicada en cualquier otro ambiente. 

Justificación práctica 

 

En términos prácticos, esta investigación proporciona una solución a la 

problemática relacionada con el deficiente desarrollo de la competencia “Lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” entre los estudiantes. El 

propósito es mejorar su capacidad de lectura y comprensión de textos variados 

que son esenciales para el estudiante de educación básica. En este sentido, se 
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busca optimizar a una buena comprensión de la lectura, donde el estudiante 

establezca un vínculo con el entorno que lo rodea, afrontando diversas situaciones 

cotidianas, así como alcanzar la mejora de sus capacidades y confianza en sí 

mismo. 

La relevancia del presente estudio se centra en mejorar la lectura de 

diferentes tipos de textos en los estudiantes, con el objetivo de potenciar su 

comprensión, imaginación, asimilación de información y pensamiento crítico. 

Esto, a su vez, fortalece su capacidad de concentración y contribuye a su 

desenvolvimiento óptimo en la sociedad, facilitando la comunicación y la 

comprensión en diversos contextos, además de brindar la mejora del lenguaje y 

enriquecerse su vocabulario. Esto es esencial para que los estudiantes puedan leer 

y comprender una variedad de textos en grupo, asimilándolos fácilmente con su 

entorno asimismo trasmitiendo sus ideas con los demás e involucrando su actitud, 

experiencia y conocimientos previos. 

1.4 Objetivos de la investigación 

 

1.4.1 Objetivo General. 

 

Determinar el efecto del modelo didáctico “Aprendemos leyendo” en el nivel de 

logro de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

en el área de comunicación, en los estudiantes del tercer grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Emblemática Don José de San Martín de 

Tacna, 2024. 
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1.4.2 Objetivos Específicos. 

 

Determinar el nivel de logro de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna, antes de aplicar el modelo didáctico “Aprendemos leyendo” 

en el área de comunicación, en los estudiantes del tercer grado de educación 

primaria. 

Evaluar el nivel de logro de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna, después de aplicar el modelo didáctico “Aprendemos leyendo” 

en el área de comunicación, en los estudiantes del tercer grado de educación 

primaria. 

1.5 Formulación de Hipótesis 

 

1.5.1 Hipótesis General. 

 

La aplicación del modelo didáctico “Aprendemos leyendo” eleva el nivel de inicio 

a logro esperado de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna en el área de comunicación, en los estudiantes del tercer grado de 

educación primaria de la Institución Educativa Emblemática Don José de San 

Martín de Tacna, 2024. 

1.5.2 Hipótesis Específicas. 

 

La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, se 

encuentra en el nivel de inicio antes de aplicar el modelo didáctico “Aprendemos 

leyendo” en el área de comunicación, en los estudiantes del tercer grado de 

educación primaria. 
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La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, se 

encuentra en el nivel de logro esperado después de aplicar el modelo didáctico 

“Aprendemos leyendo” en el área de comunicación, en los estudiantes del tercer 

grado de educación primaria. 

1.6 Variables e indicadores 

 

1.6.1 Variable Independiente 

 

Modelo Didáctico “Aprendemos Leyendo” 

 

Indicadores: 

 

• Observa material físico para tocar, escuchar o ver. 

 

• Crea una conexión e interés por conocer más sobre ese objeto. 

 

• Descifra el texto. 

 

• Reconoce los conocimientos previos. 

 

• Estable una conexión con lo que ya conoce. 

 

• Afronta nueva información. 

 

• Refiere la comprensión del texto centrada en la interacción del lector con el 

texto. 

• Establece actividades después de la lectura con participación activa. 

 

1.6.2 Variable dependiente 

 

Lee diversos tipos de textos en su lengua materna 
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Indicadores: 

 

• Comprende diversos tipos de textos de estructura simple. 

 

• Deduce características. 

 

• Distingue el significado de las palabras 

 

• Realiza inferencias a partir de información 

 

• Explica el tema 

 

• Construye su propio sentido global 

 

• Opina ideas a partir de su experiencia 

 

• Justifica sus ideas a partir de sus propias experiencias 

 

1.6.3 Variable interviniente. 

 

Edad, sexo, nivel sociocultural, metodología, nivel económico 

 

1.6.4 Operacionalización de las variables. 
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Variable 
Definición 

conceptual 
Definición operacional Dimensiones Indicadores 

Escala de 

medición 

 El modelo didáctico 

se refiere a un 

conjunto   de 

planificaciones 

secuenciales   de 

acciones y 

procedimientos que 

los docentes deben 

seguir para garantizar 

un aprendizaje 

significativo. Rosero 

et al. (2020). 

El modelo didáctico “Aprendemos 

leyendo” se define como un 

conjunto de procedimientos 

secuenciales debidamente 

planificados, sustentados en la 

teoría de Romeu (1992), teoría 

interactiva-lineal. Asimismo, la 

teoría interaccional de Kylene 

(1967), teoría de Rosenblatt (1983) 

transaccional y los procesos de 

Solé (1999). 

 • Observa material físico 

para tocar, escuchar o ver. 

Ordinal 

 Visualización 
 

 
• Crea una conexión e 

interés por conocer más 

sobre ese objeto. 

Variable 

independiente 

 • Descifra el texto.  

 

Relación 

Textual 

• Reconoce de los 

conocimientos previos. 

Modelo • Estable una conexión con 

lo que ya conoce. 

 

didáctico 

“Aprendemos 

leyendo” 

 

• Afronta nueva 

información. 
 • Refiere la comprensión 

del texto centrada en la 

interacción del lector con 

el texto. 

 Transacción  

  

Variación 

• Establece actividades 

después de la lectura con 

participación activa. 

 

Variable 

dependiente 

Competencia lee 

Es una competencia 

del    área    de 

Comunicación, se 

define como la 

capacidad de 

comprender una 

amplia variedad de 

textos  escritos  y 

Es una competencia conformada 

por tres capacidades, las mismas 

que trabajan dimensiones como: 

obtiene información del texto 

escrito; infiere e interpreta 

información del texto escrito, 

reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y el contexto del texto 

Obtiene 

información 

del texto 

escrito 

• Comprende diversos tipos 

de textos de estructura 

simple. 

 

• Deduce características. 

• Distingue el significado 

de las palabras 
diversos tipos de   

textos escritos en 
 

 
Infiere e 

interpreta 

• Realiza inferencias a 

partir de información 
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su lengua orales estos a su vez 

favorecen situaciones 

reales y desarrolle el 

enfoque 

comunicativo que le 

será de utilidad para 

socializar y, por ende, 

ser    miembro 

importante y partícipe 

de una comunidad. La 

competencia es una 

facultad que poseen 

los niños   para 

movilizar  diversas 

capacidades que les 

sean  útiles  para 

desenvolverse en su 

vida   cotidiana 

(MINEDU, 2016). 

escrito. Estas a su vez se 

encuentran divididas por 

indicadores que se precisan en los 

ítems como parte del instrumento 

de recolección de datos que en 

nuestro caso es una evaluación, la 

cual será aplicada a estudiantes del 

IV ciclo de educación primaria, 

específicamente al tercer grado, el 

cual está conformado por 20 ítems 

que se aplicaran para medir el 

nivel de la competencia “Lee 

diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna”. 

información 

del texto 

escrito. 

• Explica el tema  

materna • Construye su propio 

sentido global 

Reflexiona  y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y 

contexto del 

texto escrito. 

• Opina ideas a partir de su 

experiencia 

• Justifica sus ideas a partir 

de sus propias 

experiencias 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1 Antecedentes de la investigación 

 

En el ámbito internacional, el trabajo de Mateos (2005) titulado “La 

comprensión lectora en alumnos de tercer grado de la escuela primaria” es una 

investigación realizada con una metodología cualitativa utilizando la entrevista, la 

observación, el cuestionario y al docente como medio para obtener información. 

El universo de investigación fue el grupo de tercer grado, integrado por 18 

estudiantes. Durante el desarrollo de esta investigación se observó que los 

estudiantes se interesan un poco más por leer y, por lo tanto, se hace necesario 

aplicar constantemente las estrategias de enseñanza de lectura para favorecer la 

comprensión de textos e incluir la actividad de lectura como una actividad 

permanente. Los resultados revelaron que, aunque el interés por la lectura 

aumentó ligeramente, solo el 30% de los estudiantes logró mejoras significativas 

en la comprensión de textos. El 70% restante mostró avances limitados, lo que 

sugiere que las estrategias utilizadas no fueron igualmente efectivas para todos los 

estudiantes. El estudio concluye que, si bien es posible fomentar un mayor interés 

en la lectura mediante estrategias pedagógicas específicas, es crucial adaptarlas 
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continuamente para satisfacer las diversas necesidades y niveles de los 

estudiantes. 

Guzmán y Moraga (2018) realizó un estudio titulado “Enseñanza de la 

comprensión lectora en establecimientos municipales de la comuna de Hualpén”. 

Dicho estudio tuvo como finalidad determinar las características de la enseñanza 

de la comprensión lectora a 30 estudiantes de cuarto grado del nivel primario, 

desarrollando habilidades cognitivas. El estudio es de carácter cuantitativo-

descriptivo utilizando como instrumento el cuestionario. Los resultados indicaron 

que un 60% de los estudiantes mostró mejoras significativas en la identificación 

de ideas principales y en la realización de inferencias simples, mientras que el 

40% restante tuvo dificultades en estos aspectos. Además, se observó que el uso 

de estrategias de enseñanza explícita, como la lectura guiada y el análisis de 

textos, fue eficaz para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes 

evaluados. El estudio concluye que la aplicación de estrategias de enseñanza 

explícita en la comprensión lectora genera un efecto positivo en el desarrollo de 

las habilidades cognitivas de los estudiantes de cuarto grado. No obstante, se 

resalta la importancia de ajustar dichas estrategias a las particularidades y ritmos 

de aprendizaje de cada alumno, a fin de garantizar un proceso educativo más 

inclusivo y eficaz. 

Martínez (2018) realizó un estudio denominado “Influencia del nivel de la 

comprensión lectora en el aprendizaje de la comunicación y el lenguaje”. La 

metodología empleada fue de tipo mixto, con un enfoque deductivo e inductivo, 

utilizando encuestas como instrumento principal. El estudio fue aplicado a 30 

estudiantes del tercer grado de educación básica. Los resultados evidenciaron que 
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el 60% de los estudiantes se encontraba en un nivel de comprensión lectora bajo, 

el 30% en un nivel intermedio, y solo el 10% alcanzó un nivel alto de 

comprensión. Estos datos reflejan la falta de hábitos de lectura en la mayoría de 

los participantes. Por tanto, el autor concluye que es necesario aplicar estrategias 

pedagógicas que fortalezcan la comprensión literal de los textos, ya que ello 

favorece directamente el aprendizaje de la comunicación y el lenguaje. 

Terrones (2021) realizó una investigación titulada “Programa basado en la 

propuesta metodológica finlandesa para la comprensión lectora en los estudiantes 

de primaria de la institución educativa N° 89007, Chimbote, 2019”. La 

investigación fue realiza con una metodología cuantitativa de tipo 

cuasiexperimental. La muestra estuvo constituida por 24 estudiantes entre 9 a 10 

años. Los resultados evidencian que, en las dimensiones literal e inferencial, no se 

observaron incrementos porcentuales significativos en ninguno de los grupos 

(experimental y control), según la prueba T de Student. Sin embargo, en la 

dimensión crítica, el grupo experimental (GE) mostró un aumento del 41% en el 

nivel Destacado y del 12.5% en el nivel Dominio, mientras que el grupo control 

(GC) solo registró incrementos del 8.3% en Dominio y del 37.5% en Proceso. 

Estos resultados confirman que el programa basado en la metodología finlandesa 

tuvo un efecto positivo y significativo en el desarrollo de la comprensión lectora 

de los estudiantes, cumpliendo con el objetivo propuesto. 

En el ámbito nacional, el trabajo de Guevara, Hoyos y Pérez (2021) 

titulado “Influencia del hábito lector en la comprensión de textos”. La 

metodología empleada fue de tipo cuantitativo con diseño correlacional, 

aplicándose a una muestra de 104 estudiantes, Se usaron un cuestionario sobre 
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hábito lector y una prueba de comprensión de textos validados por expertos. Los 

resultados muestran que el hábito lector de los estudiantes de educación primaria 

se encontró en 44.2 % de nivel “alto”, y la variable de comprensión de textos en 

63,5 % de nivel logro destacado. Ambas variables se asociaron en un nivel de 

logro destacado con 34.62 %. Por lo tanto, se concluye que el hábito lector influye 

en la comprensión de textos en un nivel moderado. 

Valle y Calderón (2018) Se realizó una investigación titulada “Estrategias 

de lectura y comprensión de textos en los estudiantes de segundo de primaria del 

colegio San Luis Gonzaga de San Juan de Miraflores, 2018”. El enfoque de 

investigación utilizado fue el método hipotético-deductivo. Para alcanzar los 

objetivos, se optó por un diseño no experimental de nivel correlacional con un 

corte transversal, aplicado a 40 estudiantes del tercer ciclo, recopilando la 

información durante un período determinado. El estudio se desarrolló mediante la 

aplicación de dos instrumentos: el cuestionario de estrategias de lectura, 

conformado por 16 preguntas en escala de Likert, y el test de comprensión lectora, 

compuesto por 20 ítems. Los resultados evidenciaron que la mayoría de los 

estudiantes (65%) se ubicó en un nivel medio de aplicación de estrategias de 

lectura, mientras que un 25% alcanzó un nivel alto y solo un 10% mostró un nivel 

bajo. En cuanto a la comprensión de textos, el 60% de los estudiantes obtuvo un 

nivel medio, un 30% alto y un 10% bajo. El análisis estadístico reveló una 

correlación positiva y significativa. Por tanto, la investigación concluye que las 

estrategias de lectura se relacionan significativamente con la comprensión de 

textos en los estudiantes del III ciclo, demostrando que un mayor uso y dominio 

de estrategias lectoras favorece una mejor comprensión textual. 
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En el ámbito local, se ubicó el trabajo de Lizarazo y Muñiz (2010), titulado 

La estrategia C-Q-A y su impacto en la comprensión lectora de los alumnos de 

quinto grado del nivel primario de la IE Guillermo Auza Arce. La investigación 

ha sido empleada con un diseño explicativo de tipo cuasiexperimental, cuya 

muestra de estudio estuvo conformada por 46 estudiantes. Además, menciona que 

la estrategia permitió mejorar significativamente en nivel de comprensión lectora. 

Por lo tanto, es propicia para el estudiante, ya que podrá argumentar críticamente 

y mejorar en su rendimiento académico. Los resultados mostraron que el 75% de 

los estudiantes que participaron en la intervención mejoró su nivel de comprensión 

lectora, pasando de niveles básicos a niveles intermedios y avanzados. En 

particular, los estudiantes demostraron una mayor capacidad para identificar ideas 

principales, hacer inferencias, y desarrollar un pensamiento crítico en la lectura. 

El 25% restante mostró avances más modestos, lo que sugiere la necesidad de un 

seguimiento continuo. El estudio concluye que la estrategia C-Q-A es efectiva 

para mejorar la comprensión lectora en estudiantes de quinto grado, y es 

particularmente propicia para fomentar la capacidad de argumentar críticamente 

y mejorar el rendimiento académico general. 

Navarro y Machaca (2013) realizaron la investigación denominada 

“Estrategias de aprendizaje usando Jclic y la comprensión de textos narrativos en 

los estudiantes del sexto C de la institución educativa N° 42007 Leoncio Prado de 

Tacna”. La investigación ha sido empleada en una metodología cuantitativa, pero 

asume esencialmente los aportes de la metodología cualitativa. La población 

estudiantil del sexto grado de educación primaria estuvo conformada por 25 

alumnos. Además, hace referencia a que el desarrollo que la comprensión de 

textos narrativos en los estudiantes ha alcanzado el alto nivel de rendimiento en la 
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utilización del Jclic en sus aprendizajes. Los resultados mostraron que el 80% de 

los estudiantes mejoró significativamente su comprensión de textos narrativos 

gracias al uso de Jclic, alcanzando niveles avanzados en interpretación y análisis. 

El 20% restante presentó avances más lentos, lo que evidencia la necesidad de 

ajustar las estrategias para atender sus ritmos de aprendizaje. El estudio concluye 

que el uso de Jclic como estrategia de aprendizaje resulta altamente efectivo para 

fortalecer la comprensión de textos narrativos en estudiantes de sexto grado. Esta 

herramienta favoreció la interacción activa con los contenidos y estimuló el interés 

por la lectura. Se recomienda su implementación continua en el aula, junto con 

otros recursos digitales, para optimizar el desarrollo de las habilidades lectoras. 

2.2 Bases teóricas 

 

2.2.1 Área de comunicación. 

 

2.2.1.1 Propósito del área de Comunicación. 

 

El estudiante en educación básica regular debe de enriquecerse y enfocarse 

al ambiente en el cual está ubicado. De esta manera, el docente tiene que tener en 

cuenta como punto de partida el contexto que lo rodea al estudiante para conocer 

sus necesidades a fin de que tenga una mirada integral y le permita utilizar diversas 

estrategias. 

El MINEDU (2016) afirma que el propósito de área de Comunicación es 

aquello que se quiere lograr del estudiante para un fin. Además, se promueve el 

propósito para el resultado de sus aprendizajes a partir de las actividades 

educativas, se construye un nuevo conocimiento, movilizando todas las 

capacidades. 
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Se concluye de esta forma que el propósito es un proceso importante por 

el cual se involucra a todos los estudiantes con el objetivo de determinar sus 

necesidades, logrando que el estudiante comprenda dichos aprendizajes, y este se 

pueda desenvolverse en su entorno. Asimismo, es el recojo de todos los 

conocimientos como un proceso de descubrimiento, tomando en consideración el 

contexto en el que se rodea. 

2.2.1.2 Enfoque del área de Comunicación. 

 

Es imprescindible la comunicación en los estudiantes porque les permite 

expresar sentimientos y emociones. Asimismo, la comprensión es un instrumento 

trascendental que nos posibilita adquirir conocimientos y habilidades, siendo este 

fundamental en la comunicación para establecer relaciones interpersonales en el 

día a día. Romeu (2005) afirma que el enfoque del área de Comunicación es el 

comunicativo, debido que es la facultad de desenvolverse en distintos contextos 

socioculturales con distintas finalidades. Además, los procesos comunicativos 

influyen rotundamente e involucran todos los saberes culturales obtenidos. 

Por lo tanto, el estudiante desarrolla el enfoque comunicativo durante el 

transcurso de las actividades de aprendizaje debidamente planificadas. Por ello, 

debe estar en constante actualización debido a que el lenguaje con el que se 

comunica es importante; de la misma manera, la interacción que tienen con los 

demás, involucrando sus valores, principios, emociones y sentimientos. Por ende, 

poder retroalimentarse, expresar sus ideas fundamentadas, sobre todo la 

comprensión y la construcción de la realidad. 
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2.2.1.3 Competencias del área de Comunicación. 

 

El ser humano requiere de la lectura para el desarrollo y perfeccionamiento 

del lenguaje, ya que esta práctica ayuda a la capacidad de observación, análisis, 

atención y manifestación, junto con la comprensión de textos. 

Mulder y Weigel (2006) señalan que una competencia es el desempeño 

que un ser humano posee para desarrollarse en una sociedad. Sin embargo, son 

influyentes en la educación, siendo el ascenso hacia sus conocimientos y valores, 

sumando todas sus características personales. 

MINEDU (2016) sostiene que la competencia del área de Comunicación 

es una facultad que poseen las personas para movilizar diversas capacidades que 

les sea útiles para desenvolverse en su vida cotidiana. 

De esta manera, el MINEDU (2016) sostiene que las competencias del 

área de Comunicación son: 

Competencia 1: Se comunica oralmente en su lengua materna 

 

• Capacidades: 

 

o Obtiene información del texto oral. 

 

o Infiere e interpreta información del texto oral. 

 

o Adecúa, organiza y desarrolla ideas de forma coherente y cohesionada. 

 

o Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica. 

 

o Interactúa estratégicamente con distintos interlocutores. 
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o Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto oral. 

 

Competencia 2: Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna 

 

• Capacidades: 

 

o Obtiene información del texto escritos. 

 

o Infiere e interpreta información del texto. 

 

o Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. 

 

Competencia 3: Escribe diversos tipos de textos en lengua materna 

 

• Capacidades: 

 

o Adecua el texto a la situación comunicativa. 

 

o Organiza y desarrolla ideas de forma coherente y cohesionada. 

 

o Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente. 

 

o Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito. 

 

2.2.1.4 Capacidades de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna” 

Las capacidades son parte de la vida del hombre, puesto que se le presentan 

infinidad de situaciones que tiene que resolver. Estas situaciones pueden 

presentarse en el ámbito personal social y académico exigiendo del individuo una 

respuesta adecuada y oportuna. Asimismo, impulsan el desarrollo del 

pensamiento, la toma de decisiones conscientes. Es ahí donde hace uso de ciertas 

habilidades que los individuos poseen y logran desarrollar y/o adquirir durante el 
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transcurso de su vida. Estas pueden ser elegidas de manera autónoma y por gusto 

propio. De esta manera, Boni et al. (2010) refieren que las capacidades son 

oportunidades, en circunstancias reales que posee un individuo para tomar 

decisiones con el fin de garantizar una vida activa y la capacidad para resolver 

conflictos. Estas capacidades se combinan en distintos funcionamientos que cada 

individuo. 

Según Martin (2014), señala que las capacidades abarcan las 

oportunidades que las personas poseen para tomar decisiones coherentes e 

informadas, asegurándose así una vida y participar en actividades que tengan 

significado para ellos. En última instancia, la capacidad implica la libertad de 

elegir entre diversas formas de vivir y ser. 

Entonces, las capacidades son distintas cualidades que las personas 

adquieren a lo lardo de su vida. Estas cualidades afrontan diferentes oportunidades 

y decisiones que van tomando en diversos contextos, con el fin de asegurarse una 

vida de participación activa en diferentes acciones, estas lograrán definir la forma 

de existir y de ser. 

Las capacidades de esta competencia son: 

 

a. Obtiene información del texto escrito. Consiste que el estudiante identifica 

la información explícita, permitiendo comprender lo que el autor quiere dar a 

conocer, puesto que son hechos expresados directamente en el texto. 

b. Infiere e interpreta información del texto. Consiste que el estudiante 

establezca una estrecha relación entre la información explícita con el propósito 

y sobre todo con el contexto sociocultural del texto. 
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c. Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. Consiste 

que el estudiante exprese una idea acerca del contenido del texto. Para ello, 

debe reconocer el contexto y el formato. Además, asume una posición más allá 

presentando su propio punto de vista. 

Por lo tanto, la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna” del área de Comunicación, es importante para que el niño sea 

competente en situaciones reales y desarrolle el enfoque comunicativo que le será 

de utilidad para socializar, ser miembro importante y participe de una comunidad, 

y sobre todo, para su desarrollo personal, académico y profesional. Esta 

competencia ayuda a abordar y acceder a una amplia gama de conocimientos, así 

como para una participación informada y efectiva en la sociedad. 

2.2.1.5 Desempeños de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna”, 

En la educación es necesaria la presencia de desempeños para corroborar 

el cumplimiento de actividades y analizar el rendimiento a la hora de llevar a cabo 

las actividades de aprendizaje. Así mismo, establecer metas y objetivos que se 

quieran lograr. 

Según MINEDU (2016) sostiene que los desempeños son los niveles de 

desarrollo de la competencia, son descripciones específicas y observables de las 

actuaciones de los estudiantes en diversas situaciones, que ilustran cómo se 

mueven hacia el logro de una competencia o propósito de aprendizaje; cumple la 

función de especificar lo que los estudiantes realizaron, siendo esto una guía hacia 

la planificación y evaluación. 
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Los desempeños son fundamentales para un correcto desarrollo de los 

estudiantes, ya que estos ayudan a establecer metas y logros. Con ello pueden 

seguir de manera detallada el progreso y la ejecución de las actividades realizadas. 

También, contribuyendo a la evaluación y retroalimentación necesarias. Para ello, 

se busca desarrollar los siguientes desempeños: 

• Obtener información explícita, que implica expresar la misma idea utilizando 

palabras diferentes. 

• Distinguir la información cercana a otra diferente con relación al texto, 

seleccionando datos específicos en cada caso en diferentes tipos de textos. 

• Descubrir información oculta en los textos referidos a los personajes, lugares 

y objetos, conociendo el sentido de las oraciones y palabras, haciendo 

comparaciones de lo que lee con su perspectiva del mundo y anécdotas reales. 

• Predecir el sentido del texto, partiendo de algunas evidencias que pueden ser 

imágenes, siluetas, formas, colores y sonidos. 

• Explicar el propósito de cada texto leído, adentrándose en cada lectura y 

demostrando la capacidad de inferir, hacer apreciaciones acerca de los 

sucesos más relevantes. 

Por lo tanto, la presencia de desempeños en la educación, es un papel 

crucial al establecer metas, objetivos y niveles de desarrollo de competencias para 

los estudiantes. De igual manera, el progreso detallado a través de desempeños se 

logra obteniendo información explícita, distinguiendo datos relevantes en 

diferentes tipos de textos, descubrir información oculta, predecir el sentido del 

texto y explicar el propósito de cada lectura. Estas habilidades no solo mejoran la 
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comprensión lectora, sino también, fomentan el pensamiento crítico, la inferencia 

y la capacidad de expresar ideas de manera variada. 

2.2.2 Lectura. 

 

2.2.2.1 Concepto de lectura. 

 

La educación debe entenderse como un proceso esencial que no solo 

enseña a leer y escribir, sino que fomenta en las personas el gusto y la capacidad 

de comprender el mundo a través de la lectura. Tener una actitud crítica frente a 

lo que se lee no significa ser ingenuo, sino saber interpretar, analizar y usar la 

información de manera autónoma y responsable. Freire (2018) sustenta que la 

lectura tiene una rigurosa conexión con la comunicación en el mundo por el cual 

representa un acto dialéctico entre conocimiento y transformación. La lectura da 

cuenta del mundo, se apropia de él y considera críticamente lo que sucede. 

Cassany (2018) define que la lectura permita entender diversas 

informaciones y tener una comunicación fluida con el mundo. Además, leer 

implica comprender distintos significados, en el cual se construyen múltiples 

experiencias con el mundo que lo rodea, que a partir de ello sea capaz de poder 

tener una libre expresión a través de su deducción con la apreciación de uno 

mismo 

Se concluye que la lectura es un proceso activo y reflexivo que requiere 

revisar, analizar y valorar constantemente la información. A través de ella, las 

personas no solo comprenden textos, sino que también desarrollan una 

comunicación crítica y consciente con el mundo, fortaleciendo su capacidad para 

interpretar la realidad y transformarla. 
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2.2.2.2 Importancia de la lectura. 

 

La lectura es fundamental y desempeña un papel crucial en diversos 

aspectos de la vida. Para Ortiz (2017) leer es fundamental para la adquisición de 

conocimientos, tanto en la vida diaria como en el ámbito escolar. A medida que 

los estudiantes avanzan en sus grados académicos, se incrementa la demanda de 

habilidades de lectoescritura más avanzadas. Estas destrezas se benefician 

significativamente cuando la capacidad de leer se convierte en un hábito arraigado 

en la vida de los estudiantes. 

La lectura es la guía para incrementar el conocimiento y contribuir la 

continua participación de la mente. Por otra parte, facilita la expresión de una 

persona, a la vez que potencia su lenguaje, lo que permite conectar con el entorno 

y aumentar la imaginación. Esto, a su vez, ayuda a construir nuevas ideas y, sobre 

todo, permite al estudiante comprender textos, ampliando su vocabulario y 

escritura. 

2.2.2.3 Tipos de lectura. 

 

El acto de leer es el ejercicio primordial que contribuye en la imaginación 

y conocimiento de las personas, sobre todo en los niños. A través de juegos se 

incentiva la lectura como práctica cotidiana. 

Cassany (2006) sostiene que la lectura es un complemento fundamental 

para comprender mejor el texto. De acuerdo a la lectura, permite al lector obtener 

una visión más amplia del mundo y adaptarla a la sociedad en la que se encuentra. 

Sugiere que el lector identifique y recopile información de diversos textos y 
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construya su sentido global, evaluando la intención del texto. Esto se puede 

distinguir en tres partes: la lectura literal, la lectura inferencial y la lectura crítica. 

a) Lectura literal. Consiste que el estudiante comprenda la lectura de manera 

explícita, implica el reconocimiento de personajes, lugares y tiempos, este se 

considera como el nivel básico de juicio de lectura. 

b) Lectura inferencial. Consiste en que el estudiante interprete a partir de la 

lectura explícita con un grado mayor de dificultad, obtenga una visualización 

más profunda de la lectura. El estudiante establece y produce un significado 

más complejo. Por otro lado, se trata de un conjunto de ideas que caracteriza 

a un individuo por su capacidad de pensamiento. 

c) Lectura crítica. Consiste que el estudiante establezca juicios propios de la 

lectura, asimismo, a partir de sus conocimientos previos y evalué la lectura 

de manera critica de distintos conceptos mencionados, dándole un argumento 

y valor propio. 

Entonces, los tipos de lectura implican la interrelación que el lector tiene 

con el texto. Teniendo en cuenta que el lector debe ir más allá del texto, dando 

una opinión diferente del contenido, tomando puntos de vista, buscando nuevos 

significados y reflexionando. Los tipos de textos se clasifican según su función o 

propósito comunicativo. En el presente trabajo realizado se desarrolló la lectura 

literal, la lectura inferencial y la lectura crítica. 
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2.2.3 Textos. 

 

2.2.3.1 Concepto de textos. 

 

Una persona es libre de expresar ideas, sentimientos y emociones a través 

de la lectura de textos, lo que permite el desarrollo de creatividad y favorece la 

seguridad de cada individuo. Validando su pensamiento y sus criticas, utilizando 

como medios la representación el diálogo y la escritura, la cual interviene en la 

construcción de opiniones que forman el sentido común de una lectura. 

Beaugrande (1980) define los textos escritos como procesos intrincados dirigidos 

a la memoria, la atención, el control motor, la recuperación de información y la 

motivación. 

De otra forma, Hyland (1999) sostiene que los textos suelen ser 

imparciales, objetivos y llenos de información. El contenido varía según el grado 

de persuasión y la aproximación a la verdad, destacando la importancia de la 

integridad, credibilidad, desarrollo y conexión con los lectores. 

Ricoeur (2010) define el texto como el razonamiento que una persona 

expresa mediante la escritura, involucrando la autonomía del emisor y la relación 

que vincula el sentido de articulación del texto. 

Se concluye que el texto es la libre expresión de conocimientos plasmados 

en una escritura. Asimismo, tiene el propósito de comunicar un mensaje que 

exprese la organización de ideas, sentimientos y afecciones. 
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2.2.3.2 Importancia. 

 

La importancia radica en la facilidad de expresar distintos sentimientos, 

ideas, anécdotas, dando énfasis al enfoque comunicativo, a través de diferentes 

tipos de textos. También favorece la imaginación a través del lector, fortaleciendo 

su desarrollo cognitivo. 

El texto es una representación cognitiva en la mente del lector. Configura 

conceptos como (objetos, situaciones, eventos y acciones., anécdotas, cuentos, 

fábulas, etc.) que pueden ser imaginados por él. También muestra actividades que 

suceden en la vida cotidiana del lector. La cognición, en el proceso textual, se 

concibe como una ocurrencia del comportamiento ordinario en el contexto de 

actividades y propósitos naturales. 

2.2.3.3 Tipos de textos. 

 

Existen diferentes tipos de textos, cada uno con una estructura similar, 

pero con propósitos diferentes. Cada tipo de lectura se diferencia por el objetivo 

principal que busca comunicar. 

Corbancho (2006) afirma que, respecto a la categorización de tipos de 

textos, es mejor organizarlos considerando aspectos relacionados con el contexto, 

también relacionado con la función y propósito que se quiere comunicar. 

Los tipos de textos se clasifican según su función o propósito 

comunicativo que se busque en el aula. Así mismo tenemos los siguientes: 

a) Textos informativos. Estos tipos de textos también llamados textos 

expositivos implica informar al lector que se apoyan en la realidad, está puede 
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ser noticias que dan a conocer de manera detallosa lo más relevante de los 

hechos ocurridos, es decir son aspectos de debidamente han sido verificados. 

Y otros tipos de textos expositivos que contengan información de fácil 

comprensión que cualquier persona lo pueda leer y no tenga complicaciones. 

b) Textos narrativos. Estos tipos de textos son más conocido por los niños ya 

que son los que tienen mayor relación, estás pueden ser los cuentos y fábulas. 

Son presentados con una serie de acciones que están en un determinado lugar 

y tiempo, donde predominan personajes que sean estos imaginarios o reales. 

c) Textos descriptivos. Estos tipos de textos como su mismo nombre lo 

menciona son descriptivo, es decir es más utilizado para describir personas, 

objetos o animales, estas pueden presentar las características de evaluaciones 

personales que prevalecen los sustantivos que contribuye en informar y 

adjetivos que implica en completar la información que el sustantivo quiere 

dar a conocer. 

d) Textos argumentativos. Estos tipos de textos tiene como finalidad dar un 

punto de vista de manera crítica fundamentando su propia postura con la 

intención de que la idea influya en el argumento, consiste en usar un lenguaje 

preciso 

Los tipos de textos son categorías que se utilizan para clasificar y entender 

diferentes formas de comunicación escrita. En la investigación se desarrolló los 

tipos de textos informativos, narrativos, descriptivos y argumentativos. Estas 

categorías son importantes por varias razones: facilitan la comprensión, permiten 

que la información se presente de manera efectiva según el propósito y la 

audiencia específica, y trabajar con diferentes tipos de textos proporciona 
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información sobre una amplia gama de temas y disciplinas, lo que contribuye a la 

expansión del conocimiento. 

2.2.4 Comprensión. 

 

2.2.4.1 Concepto de comprensión. 

 

La educación siempre ha buscado alcanzar los siguientes objetivos: 

preservar, transformar, heredar, crear, informar y estimular la capacidad de 

descubrimiento. También intenta que cada individuo sea capaz de resolver 

adecuadamente los problemas que se le presentan. En este contexto, se menciona 

que la comprensión es fundamnetal para el desarrollo y logro de todos estos 

objetivos. 

Garnerd (2013) define la comprensión como una actividad mental que es 

adaptable y creativa, al mismo tiempo, se caracteriza por estar presente en 

diferentes ambientes que fomentan el desarrollo y la consolidación de 

conocimientos. 

Barriga (2014) define la comprensión como un proceso que el lector 

articula con todos sus recursos cognoscitivos, metódicos y técnicos, por el cual se 

construye un conocimiento a partir de informaciones expuestas en el texto. 

Se concluye que la comprensión es un proceso el cual conlleva al individuo 

obtener información de diversos contextos y la capacidad de articular ideas, 

pensamientos y conocimientos previos, por ende, el rendimiento del lector 

favorece en la comprensión. 



48 
 

 

2.2.4.2 Importancia de la comprensión. 

 

La comprensión lectora es una habilidad fundamental que influye 

significativamente en el éxito académico y profesional de una persona. Según 

Julio (2019) la habilidad de comprender, emplear y examinar textos escritos es 

esencial para lograr los objetivos del lector, ampliar sus conocimientos y 

habilidades, así como para participar de manera activa en la sociedad. 

La comprensión es más que simplemente decodificar oraciones, 

comprender palabras; implica la capacidad de entender, analizar y evaluar el 

significado de un texto. La capacidad de la comprensión lectora es esencial para 

el desarrollo de habilidades cognitivas y la adquisición de conocimientos. La 

comprensión lectora permite a las personas entender y asimilar información en 

una variedad de disciplinas y áreas temáticas, lo que contribuye al crecimiento 

intelectual y al desarrollo de habilidades críticas. 

2.2.4.3 Concepto de interpretación 

 

Es la facultad que el individuo tiene para conjugar sus ideas y relacionar 

los conceptos entre sí, es un pensamiento que nos define la manera de actuar, por 

ello tiene la posibilidad de comprender la información, facilitar e interpretarlo al 

contexto que lo rodea y entenderlo. Es así que Vergara (2012) define la 

interpretación como la función esencial de la vida en introducir un significado en 

el mundo, identificando la función vital del sentido común, lo que significa la 

voluntad de interpretación es un significado vital. 

Diez (2012) sostiene que la interpretación es el proceso de asignar 

significado al descubrir los motivos e intenciones que hay detrás de una acción. 
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Esta capacidad implica reconocer y comprender las razones que originan lo que 

se observa o experimenta. 

Se concluye que la interpretación es el proceso de descubrir los motivos 

detrás de diversas acciones, para deducir un determinado significado de acuerdo 

al punto de vista. Entonces, es propia del ser humano, por ser una facultad que el 

individuo tiene para conjugar sus ideas y relacionar los conceptos entre sí. Por 

ello, tiene la posibilidad de comprender la información y la facilidad de interpretar 

al contexto que nos rodea y entenderlo. 

2.2.5 Modelo didáctico. 

 

2.2.5.1 Concepto de modelo didáctico. 

 

El modelo didáctico son un conjunto de estrategias, enfoques 

estructurados, debidamente planificados que los docentes utilizan para el 

desarrollo de competencias y llevar a cabo una enseñanza de manera efectiva. 

Estos están destinados a la transmisión de conocimientos promoviendo un buen 

aprendizaje. Es importante señalar que deben tener bases teóricas que los 

respalden. Según Rosero y Pérez (2020) el modelo didáctico se refiere a un 

conjunto de planificaciones secuenciales de acciones y procedimientos que los 

docentes deben siguen para garantizar un aprendizaje significativo. 

Mayorga (2010) afirma que un modelo didáctico es una herramienta que 

surge de nuestra habilidad para simbolizar y representar el proceso de enseñanza-

aprendizaje. Nos ayuda a comprender y justificar la diversidad de enfoques en la 

educación, el valor del conocimiento estructurado y las decisiones de cambio que 

estén dispuestos a tomar como educadores. 
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Los modelos didácticos son herramientas que refieren un conjunto de 

procedimientos planificados, sustentados por teorías, utilizados por los docentes 

que proporcionan una guía para la organización y presentación de los proyectos, 

sesiones y actividades educativas. Estas facilitan la planificación, que se debe 

llevar a cabo para cumplir los objetivos, facilitar la comprensión y retención de 

nuevos conocimientos en los estudiantes. 

2.2.5.2 Importancia del modelo didáctico. 

 

El modelo didáctico proporciona un enfoque organizado y estructurado 

para la planificación y ejecución de la enseñanza. Como señala García (2005), el 

modelo didáctico sirve como una herramienta que simplifica, los procesos de 

aprendizaje de la realidad en el entorno escolar con el propósito de efectuar 

cambios significativos. La importancia del modelo didáctico radica en su papel 

fundamental dentro del proceso de enseñanza, ya que brinda a los docentes una 

guía clara para organizar y estructurar su labor pedagógica. Este modelo permite 

diseñar lecciones coherentes, planificar proyectos y actividades que sigan un 

desarrollo lógico de habilidades y conocimientos. Además, facilita la definición 

de objetivos de aprendizaje alineados con los estándares educativos, asegurando 

que los estudiantes adquieran competencias diversas y significativas. 

2.2.5.3 Modelo didáctico “Aprendemos leyendo”. 

 

El modelo didáctico “Aprendemos leyendo” es una serie de 

procedimientos secuenciales y debidamente planificados, que desarrolla la 

habilidad de la comprensión lectora en los estudiantes de IV ciclo del nivel 

primario a través de estrategias y procesos seleccionados en relación a su contexto. 

Esta enfocado en la selección de textos apropiados, de acuerdo a la complejidad y 



51 
 

 

relevancia, sin dejar de lado los gustos, tipos de lenguaje y preferencias de los 

estudiantes. Tiene relación textual con su entorno y el acompañamiento del 

docente como guía, su diseño permite realizar pausas para identificar palabras, 

frases o conceptos complejos para fomentar la interacción entre los estudiantes. 

Ofrece actividades de comprensión lectora a nivel literal, inferencial y crítico. Al 

finalizar la lectura, contiene actividades que incluyen preguntas, debates, 

ejercicios, juegos, dibujos, anécdotas relacionadas con el texto. Estas actividades 

fueron esenciales para que los estudiantes procesen y comprendan mejor la 

lectura. Por último, ofrece materiales relacionados con el texto, como fuente de 

motivación e interés por la lectura. 

2.2.5.4 Definición del modelo didáctico “Aprendemos leyendo”. 

 

El modelo didáctico “Aprendemos leyendo” se define como un conjunto 

de procedimientos secuenciales debidamente planificados, sustentados en las 

teorías de Romeu (1992) teoría interactiva-lineal, así mismo la teoría 

interaccional de Kylene (1967), teoría de Rosenblatt (1983) transaccional y los 

procesos de la lectura de Sole (1999). Los mismos que se sintetizan en el 

desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de texto escritos en su lengua 

materna”, los mismos que fueron compilados en cada una de las actividades de 

aprendizaje utilizando como recursos lectura en voz alta, también el recurso de 

material concreto, ruleta de lecturas, material concreto dependiendo al tema 

relacionado al texto. El modelo didáctico “Aprendemos leyendo” se centrará en la 

selección de textos adecuados para los estudiantes teniendo en cuenta su contexto, 

guía del docente como mediador y acompañante al momento de la lectura, 
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actividades de comprensión para la mejor comprensión de lo leído y preparación 

de materiales didácticos promoviendo el gusto y amor por la lectura. 

2.2.5.5 Importancia del modelo didáctico “Aprendemos leyendo”. 

 

El modelo didáctico “Aprendemos leyendo” es importante porque permite 

desarrollar de manera efectiva el enfoque comunicativo en el área de 

Comunicación, especialmente en la competencia “Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna”. Este modelo ofrece una estructura clara y 

organizada que facilita el diseño de actividades orientadas a fortalecer la 

comprensión lectora en los estudiantes del nivel primario. 

Asimismo, es valioso porque guía a los docentes en la planificación de 

procesos didácticos significativos, basados en teorías confiables y en la selección 

sistemática de estrategias que promueven el gusto por la lectura. Además, 

considera el interés, contexto y experiencias de los estudiantes como punto de 

partida para motivarlos y lograr que se involucren activamente en la interpretación 

y análisis de diversos textos. De esta manera, el modelo no solo mejora la 

comprensión lectora, sino que también fomenta la reflexión crítica y el desarrollo 

integral del estudiante como lector competente. 

2.2.5.6 Características del modelo didáctico “Aprendemos leyendo”. 

 

El modelo didáctico "Aprendemos Leyendo" se caracteriza por una serie 

de aspectos claves que enfatizan su enfoque en el desarrollo de la competencia 

“lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, las mismas que a 

continuación mencionaremos: 

• Está conformado por procesos didácticos que aseguran los resultados. 
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• Es flexible, puesto que se irán manipulando de acuerdo a los logros obtenidos 

en el aula. 

• Utiliza espacios cerrados y abiertos para su desarrollo, considerando se 

realizarán en el aula, patio o campo necesario. 

• Los recursos a utilizar son diversos como: Pergamino de lecturas, Cofre de 

materiales, Imágenes secuenciales de textos, Carteles didácticos. 

• El tiempo a utilizar en cada aplicación del modelo didáctico es 

aproximadamente 90 minutos 

• Permite el trabajo por equipos de al menos cuatro integrantes. 

 

• Fomenta el apoyo de un maestro que guie o medié el correcto desarrollo de la 

planificación del modelo didáctico. 

2.2.5.7 Procesos del modelo didáctico “Aprendemos leyendo”. 

 

Los procesos del modelo didáctico “Aprendemos leyendo” son: 

 

• Visualización: Consiste en presentar material físico y/o auditivo el cual el 

estudiante pueda plasmarlo con los sentidos. Esto ayudara a crear una conexión 

e interés por conocer más sobre ese objeto, logrando en el estudiante un deseo 

por descifrar y sintetizar el texto. El material debe tener relación con el texto a 

abordar. 

• Relación textual: Este proceso favorece a reconocer conocimientos previos 

que el estudiante tenga en relación con lo observado, tocado o escuchar 

anteriormente, esto nos permitida establecer una conexión y relacionar lo que 

ya conocen y afrontar la nueva información. 
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• Transacción: Este proceso refiere que la comprensión del texto se centrará en 

la interacción del lector con el texto y como se puede ir comprendiendo la 

lectura a medida que se relacione más con el texto, para esto planteamos la 

presencia de un docente como guía y mediador, que permitió que el texto se 

más dinámico. Así mismo, el lector no solo se centre en el significado de las 

palabras si no también, se relacione de forma dinámica con el texto, creando 

semejanzas con lecturas pasadas o incluso con su vida cotidiana. 

• Variación: hace referencia a después de la lectura, donde para comprender el 

texto es necesario realizar actividades que fomenten la participación activa de 

los lectores, haciendo preguntas, juegos, dinámicas, dibujos, etc. Para esto se 

puede hacer uso de organizadores gráficos, recontar, recordar la lectura, 

preguntas de reflexión y la formulación de un conflicto cognitivo, según en 

relación con el texto. 

Figura 1 

Procesos del modelo didáctico 

 

 
Nota: Elaboración propia. 
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Acoplando los procesos didácticos del modelo “Aprendemos Leyendo”, 

se afirma que el desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna” fue un completo éxito. Esto garantiza que los niños de 

educación primaria se sientan motivados a leer y logren mejoras significativas en 

su capacidad de comprender diferentes tipos de textos. 

Además, la lectura no solo ayudo en su rendimiento académico, sino que 

también enriqueció su comprensión del mundo, promoviendo un aprendizaje a lo 

largo de toda la vida. También, el desarrollo exitoso de la competencia de lectura 

diversificada en la lengua materna tiene un impacto positivo en otras áreas de 

aprendizaje. Al mejorar su capacidad para comprender y analizar textos, los 

estudiantes pueden aplicar estas habilidades en diversas asignaturas, lo que les 

permite adquirir conocimientos de manera más efectiva y desarrollar un 

pensamiento crítico más sólido. También es importante destacar que se trabajara 

como dimensiones debidamente seleccionadas y preparadas para un buen 

desarrollo de la comprensión lectora. 

2.2.5.8 Teorías del modelo didáctico “Aprendemos leyendo”. 

 

Estas teorías fueron sistemáticamente seleccionadas, teniendo en cuenta 

características esenciales de los estudiantes. Presentan fuentes de información 

confiables, adaptadas e integradas para el desarrollo de la competencia “lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” teniendo en cuenta los 

estándares de aprendizaje que se quiere lograr. 

a) Teoría interactiva-lineal de Romeu (1992), menciona que comprender una 

lectura significa entender, discernir y descifrar. Como proceso cognitivo, la 
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comprensión implica captar los significados que otros han comunicado a través 

de sonidos, imágenes, colores y movimientos. 

Durante el proceso de aprendizaje se busca que cuando se lea un texto escrito, 

el lector debe ser capaz de captar y entender el mensaje, el contenido o la 

información que el autor o creador del texto está tratando de transmitir. La 

comprensión implica no solo la decodificación de las palabras escritas, para 

ello se puede apoyar con la interpretación y asimilación de imágenes sonidos y 

colores. 

b) Teoría interaccional de Kylene (1967), explora los conocimientos previos del 

estudiante antes de la lectura de los textos, constituye una actividad que nos 

permite establecer relaciones entre lo que ya sabe y la información que ha de 

adquirir. No es, en efecto, una tarea nueva ya que ha sido una estrategia habitual 

en manos de enseñantes sensatos. Pero en la actualidad esta estrategia de 

enseñanza de la lectura ha dejado de basarse en la interrogación tradicional 

¿qué es lo que no saben los alumnos y como puedo ensenarlo? Por lo tanto, es 

una ayuda para planificar las actividades de tal manera que involucran la lectura 

junto con otras tareas relacionadas con el tema. Esto desafía a los estudiantes a 

comparar y diferenciar entre lo que ya saben y la información que se obtiene 

en el texto. 

Durante el proceso de aprendizaje la importancia de conocer los conocimientos 

previos de los estudiantes antes de que comiencen a leer un texto es de vital 

importancia. Esto ayudara a que logren identificar lo que ya saben sobre un 

tema en particular antes de presentarles información nueva. 
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La idea es establecer conexiones entre su conocimiento previo y la nueva 

información que van a adquirir es el intereses o contextualización de los textos. 

c) Teoría transaccional de Rosenblatt (1983), esta teoría se centra en la idea de 

que la comprensión de un texto es el resultado de la interacción entre el lector 

y el texto, y que el significado se construye a medida que el lector se involucra 

con el texto. 

Esta teoría favorecerá el desarrollo de la actividad de aprendizaje, debido que 

destaca la activa participación de los lectores, el lector desempeña un papel 

esencial en la asimilación y comprensión de los textos. Desde este punto de 

vista es importante en la enseñanza de la lectura, ya que sugiere que los lectores 

deben estar involucrados activamente junto con el docente mediador, para 

lograr una comprensión profunda y significativa. 

d) Procesos de la lectura de Solé (1999), manifiesta procesos de lectura que se 

dividen en tres etapas distintas: antes, durante y después de la lectura. Se hace 

énfasis en “Después de la lectura”, que nos ayuda a reflexionar sobre lo que 

hemos leído, resumimos la información y evaluamos nuestra comprensión. 

Mediante el uso de formular y respondes preguntas, juegos, dinámicas o 

realizando diferentes organizadores visuales que nos ayuden a recopilar y 

entender mejor la información que el texto nos brindó. 

Por lo tanto, para mejorar la comprensión de la lectura, es importante 

involucrar activamente a los lectores en actividades que estimulen su 

participación. Esto se puede lograr a través de diferentes estrategias, como 

hacer preguntas, jugar, utilizar ejercicios dinámicos, dibujar, entre otros. Esto 

reforzara la comprensión del texto leído. 



58 
 

 

2.2.5.9 Recursos del modelo didáctico “Aprendemos leyendo”. 

 

Los recursos del modelo didáctico “Aprendemos leyendo” están centrados 

en llamar la atención de los lectores dependiendo a su contexto y demanda 

esperada. Para ellos se utilizará: 

a. Recursos tecnológicos como gran aliado en este espacio educativo, el uso de 

la tecnología será fundamental para aplicar los conocimientos, se utilizará 

libros virtuales, videos educativos. 

b. Técnicas que se aplican de manera ordenada con la finalidad de alcanzar un 

objetivo, para ellos se utilizara experiencias directas, material visual y 

manipulativo. 

c. Material concreto, secuencia de imágenes de textos, los cuales serán 

representados en diversos escenarios, dependiendo de la lectura diversificada. 

Así mismos materiales impresos; hojas de trabajo; folletos y carteles 

educativos. De igual manera se utilizará el recurso de la fonomímica verbal y 

corporal. 

2.3 Definición de términos 

 

a) Beneficios del modelo didáctico: Los beneficios del modelo didáctico 

radican en que permite organizar y estructurar la enseñanza de forma 

coherente, favoreciendo la planificación de objetivos, contenidos y 

estrategias. Además, contribuye a mejorar la comprensión, motivación y 

rendimiento de los estudiantes, garantizando una enseñanza más dinámica, 

participativa y efectiva. 
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b) Comprensión: Es un proceso el cual conlleva al individuo obtener 

información de diversos contextos y la capacidad de articular ideas, 

pensamientos y conocimientos previos, por ende, el rendimiento del lector 

favorece en la comprensión. 

c) Critico: El nivel crítico implica que el lector evalúe, cuestione y emita juicios 

sobre el contenido del texto a partir de sus propios criterios, valores y 

experiencias. Este nivel promueve una lectura consciente y profunda, en la 

que se analiza la intención del autor, la veracidad de la información y su 

relevancia frente a la realidad. 

d) Inferencial: El nivel inferencial requiere que el lector vaya más allá de la 

información explícita, deduciendo ideas, relaciones y significados implícitos 

en el texto. En este nivel, el lector interpreta, anticipa y establece conexiones 

entre lo leído y sus conocimientos previos, desarrollando así un pensamiento 

más analítico y reflexivo. 

e) Interpretación: Es el proceso de descubrir los motivos detrás de diversas 

acciones esta ayuda a la construcción de los conocimientos previos para 

deducir un determinado significado de acuerdo a nuestro punto de vista. 

Entonces es propia del ser humano, por ser una facultad que el individuo tiene 

para conjugar sus ideas y relacionar los conceptos entre sí, por ello tiene la 

posibilidad de comprender la información y la facilidad de interpretar al 

contexto que nos rodea y entenderlo 

f) Lectura: La lectura es una guía para incrementar el conocimiento y contribuir 

a la continua participación de la mente. Por otra parte, facilita la expresión de 

una persona y potencia su lenguaje, lo que le permite conectar con su entorno 

y aumentar su imaginación. Esto conlleva a la construcción de nuevas ideas 
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y, sobre todo, permite al estudiante comprender textos, ampliando su 

vocabulario y su capacidad de escritura. 

g) Literal: El nivel literal de la comprensión lectora consiste en identificar y 

recordar información que se encuentra explícita en el texto. Implica reconocer 

personajes, hechos, lugares, tiempos y datos concretos. Este nivel representa 

la base del proceso lector, ya que permite al lector comprender el contenido 

básico y directo del texto. 

h) Material didáctico: El material didáctico se define como el conjunto de 

recursos, medios o herramientas diseñadas para facilitar el proceso de 

enseñanza-aprendizaje. Estos materiales apoyan la comprensión de los 

contenidos, estimulan el interés del estudiante y promueven el desarrollo de 

habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales. 

i) Modelo didáctico “Aprendemos leyendo”: se define como un conjunto de 

procedimientos secuenciales debidamente planificados, sustentados en las 

teorías de Romeu (1992) teoría interactiva-lineal, así mismo la teoría 

interaccional de Kylene (1967), teoría de Rosenblatt (1983) transaccional y 

los procesos de la lectura de Sole (1999). Los mismos que se sintetizan en el 

desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de texto escritos en su lengua 

materna” haciendo uso de diversos recursos que se pondrán en práctica 

durante el transcurso del desarrollo de las actividades de aprendizaje. 

j) Modelos didácticos: Los modelos didácticos son herramientas que refieren 

un conjunto de procedimientos planificados, utilizados por los docentes que 

proporcionan una guía para la organización y presentación de los proyectos, 

sesiones y actividades educativas, estas facilitaran la planificación, que se 
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debe llevar a cabo para cumplir los objetivos, facilitar la comprensión y 

retención de nuevos conocimientos en los estudiantes 

k) Rol del docente en el modelo didáctico: El rol del docente en el modelo 

didáctico consiste en orientar, guiar y facilitar el proceso de aprendizaje, 

diseñando estrategias y actividades adecuadas a las necesidades de los 

estudiantes. El docente actúa como mediador entre el conocimiento y el 

alumno, promoviendo la participación activa, el pensamiento crítico y la 

construcción significativa del aprendizaje. 

l) Texto: La escritura es la libre expresión de conocimientos plasmados. 

Asimismo, tiene el propósito de comunicar ideas, sentimientos y afecciones, 

lo que expresa la organización de la comunicación. En este contexto, se 

encuentran los tipos de textos, categorías que se utilizan para clasificar y 

entender diferentes formas de comunicación escrita. Estos tipos de textos son 

importantes por varias razones: facilitan la comprensión y permiten que la 

información se presente de manera efectiva según el propósito y la audiencia 

específica. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

3.1 Tipo de investigación 

 

El estudio, es una investigación de tipo experimental y cuantitativo, ya que 

se enfoca en observar cómo las modificaciones en la variable independiente 

afectan a la variable dependiente. Siendo la variable independiente sustentada por 

teorías, apoyada con diferentes métodos, estrategias e ideas innovadoras para 

lograr un efecto positivo. 

Ramos (2021) Sostiene que la investigación experimental es el desarrollo 

constante al cambio que sufre la variable dependiente, en la búsqueda de nuevas 

propuestas en la variable independiente generando un impacto trascendente 

influyendo en nuevas aplicaciones de variados beneficios con el fin de lograr una 

experimentación, y observando las reacciones que producen estas. 

De esta manera, la investigación experimental se caracteriza por 

comprobar la efectividad de las nuevas propuestas mediante la experimentación. 

Se someten a determinados grupos de individuos a estudios para descubrir las 

posibles causas, desarrollando el proceso con constantes cambios y nuevas ideas. 
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G.E. O1 X O2 

 

3.2 Diseño de investigación 

 

El diseño trabajado en el estudio, es de diseño pre experimental debido 

que evalúa resultados y conforme a ello se realiza diferentes estrategias para 

beneficiar a un grupo de individuos. 

Arias (2012) indica que el diseño preexperimental incluye un único grupo 

que se somete a una intervención o tratamiento específico. Este diseño se utiliza 

para explorar los efectos de la intervención en el grupo experimental, midiendo 

las variables antes y después del tratamiento. Este enfoque es útil para 

investigaciones preliminares que requieren experimentación. El diseño 

preexperimental permite realizar estudios exploratorios que pueden guiar 

investigaciones más rigurosas en el futuro. 

Ramos (2021) Define que, en el diseño preexperimental, la variable 

independiente es parte de una intervención específica sometida a control. Esta 

intervención debe ser medida mediante un instrumento debidamente validado. 

Aunque no se utiliza un grupo control clásico, los efectos de la intervención se 

confrontan a través de comparaciones dentro del mismo grupo o con grupos 

similares sometidos a variadas experimentaciones. Es decir, un determinado grupo 

se somete a diferentes tratamientos para observar y comparar los efectos causados 

por cada uno. 

 

 

 

Donde: 

 

G.E: Grupo experimental 
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X: Modelo Pedagógico “Aprendemos leyendo” 

O1: Prueba de entrada grupo Experimental 

O2: Prueba de salida grupo Experimental 

 

Se concluye que el diseño preexperimental permite al investigador 

explorar la relación existente entre las variables, aunque típicamente solo incluye 

un grupo experimental sin un grupo control riguroso. En este diseño, se observa 

cómo diferentes procedimientos, estrategias o modelos aplicados al grupo 

experimental afectan la variable dependiente. Aunque no permite una 

comparación directa con un grupo control sin cambios, ayuda a determinar la 

causa y el efecto de las intervenciones realizadas dentro del mismo grupo 

experimental. 

3.3 Población, muestra y muestreo 

 

3.3.1 Población 

 

Un grupo de personas y objetos es considerado fundamental en una 

investigación, por ende, se fija con precisión el lugar y la dimensión que se desea 

abarcar. Arias (2006) es el análisis de grandes cantidades o un determinado 

número, pero este no es posible analizarla en su totalidad, es decir, si se tratara de 

una población inmensamente extensa, es dificultoso contabilizarlo, por lo mismo 

que esta población tiene características un tanto en común, que es utilizada en una 

investigación. 

Entonces, la población está constituida por un conjunto de individuos que 

participan en un definido lugar, está se encuentra presente en una investigación, 
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la cual es estudiada, pueden ser de acceso limitado e ilimitado que depende del 

investigador. 

La población está compuesta por 98 estudiantes del tercer grado de 

Educación Primaria pertenecientes a las secciones “A”, “B”, “C” y “D” de la 

Institución Educativa Emblemática “Don José de San Martin” de Tacna en el año 

2024 (Ver tabla 1). 

Tabla 1 

 

Población de estudiantes del tercer grado de primaria en la IEE Don José de 

San Martín 

Grado Sección Estudiantes 

3 A 25 

3 B 24 

3 C 25 

3 D 24 

Total  98 

Nota: Total de estudiantes del tercer grado de primaria. 

 

 

3.3.2 Muestra 

 

Los grandes grupos son complicados para poder obtener una medición, ya 

que toma demasiado tiempo, por ello se elige un definido número de subgrupos, 

los mismas que a reflejar la población. 

Arias (2006) indica que la muestra es el subconjunto perteneciente a la 

población, por ende, en muchos casos es la representación en una investigación, 

por lo mismo que es la base de datos a tomar en cuenta ya que refleja las mismas 

características de la población en general. 
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Se concluye que la muestra es un grupo extraído de la población, dado que, 

en muchas ocasiones, no es conveniente para el investigador estudiar grandes 

cantidades de elementos. Por ello, se elige una parte representativa, lo cual es 

fundamental para lograr la validez y asegurar un efecto positivo en los resultados. 

Tabla 2 

 

Muestra de estudiantes 

 

Grado Sección Estudiantes 
 

3 B 24 
 

Total 24 
 

Nota: Total de estudiantes matriculados en el 3° “B”. 

 

 

La muestra de la investigación la conforman 24 estudiantes del tercer 

grado “B” de Educación Primaria de la I.E.E. Don José de San Martin 

3.3.3 Muestreo 

 

Es importante la participación del grupo en el que fue realizada el estudio, 

porque esto influye en la obtención de los resultados, siendo este el que va a tener 

una representación significativa. En la investigación, se utilizó un muestreo no 

probabilístico, que es una exposición seleccionada y que es sometida a ser 

empleada en una experimentación que debe ser accesible para el investigador. 

Según Tamayo (2001) señala que un muestreo no probabilístico, es 

seleccionar una muestra por su facilidad de elección, considerándola la más 

factible y que requiere menos tiempo de estudio. Aunque este tipo de selección 

puede ser útil en ciertas circunstancias, es importante destacar que no se basa en 

técnicas estadísticas que garanticen la representatividad de la muestra respecto a 

la población. En contraste, en el muestreo probabilístico, cada elemento de la 
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población tiene una probabilidad conocida y no nula de ser seleccionado, lo que 

permite hacer inferencias válidas sobre la población a partir de la muestra. 

Según Tamayo (2001) señala que un muestreo por conveniencia implica 

la selección de un grupo de la población basada en la disponibilidad y 

accesibilidad para el investigador. Este método se caracteriza por la utilización del 

criterio del investigador para seleccionar los elementos, en lugar de depender de 

la probabilidad estadística. Debido a esta naturaleza, los elementos no tienen las 

mismas posibilidades de ser elegidos. Por tanto, este tipo de muestreo debe ser 

viable, activo y estar a disposición del investigador. Sin embargo, es importante 

tener en cuenta que los resultados obtenidos pueden no ser completamente 

representativos de la población en general debido a posibles sesgos en la 

selección. 

Se concluye que es la extracción de la muestra, con un determinado 

número, que represento a toda la población, fue de gran utilidad para el estudio, 

porque son apropiados y tienen características con mayor similitud, que propicios 

tanto para el investigador como para el estudio realizado. 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

 

3.4.1 Técnica 

 

Se utilizó la técnica del examen en los estudiantes del tercer grado de la 

Institución Educativa Don José de San Martín, con la finalidad de recoger 

información de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna.”, el cual es un método que logra contrastar la información de manera 

más creíble y certera, debido que los datos están establecidos de manera escrita y 
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se puede analizar de forma más certera y confiable. Según Rodriguez (2019) El 

examen es la herramienta de medición de conocimientos que sigue prevaleciendo 

en el sistema educativo, afirma que el examen en efecto es un potente evaluador. 

Otoredo (2009) un examen no es simplemente una evaluación; es un 

proceso que recopila pruebas con el propósito de tomar decisiones. Estas pruebas 

no solo afectan directamente la forma en que se enseña, sino que también pueden 

impulsar la investigación. 

Por consiguiente, la presente investigación utilizó la técnica del examen, 

debido que es un proceso que recopila datos, esta favorece a la medición de 

conocimientos y ayuda los docentes a tomar decisión con respecto al desarrollo 

de la actividad de aprendizaje. 

3.4.2 Instrumentos 

 

El instrumento que se utilizó es la prueba el cual se aplicó en los 

estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Don José de San Martin 

para evaluar la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna”, es utilizada por muchos docentes como una herramienta para medir el 

nivel de logro de los estudiantes en tareas o actividades determinadas. Según 

Rivilla (2009) señala que el instrumento de la prueba es un procedimiento 

organizado que facilita la adquisición de información constante y trascendental. 

Su objetivo principal es interpretar datos de la información, para comprender la 

situación de los estudiantes en su proceso de aprendizaje a lo largo del período y 

constatar el nivel de logro que se quiere lograr. Este proceso implica la formación 

de juicios valiosos sobre el desarrollo de los estudiantes y la toma de decisiones 

oportunas y efectivas para ajustar las estrategias educativas. Rodriguez (2010) 
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dice que el instrumento de evaluación puede ser cuantitativa o cualitativa, esta es 

relacionada a criterios ya preestablecidos que medirán el nivel de desempeño, 

sobre algún aspecto, tarea o actividad específicas. 

Por consiguiente, la presente investigación utilizó la prueba para conocer 

y medir el nivel de logro en cada uno de los estudiantes, debido que favorece que 

el proceso sea más justo y comprensible tanto para los estudiantes como para los 

evaluadores, dándonos a conocer datos específicos y el nivel en el que se 

encuentra cada estudiante. 

3.5 Técnicas de procesamiento, análisis e interpretación de datos 

 

3.5.1 Estadística descriptiva 

 

La deducción de la información es un aspecto imprescindible para la 

recolección de datos. También influye en que circunstancia se está presentando, 

es valiosa para el investigador porque le permite entender el significado de los 

datos sintetizando la información y sobre para la toma de decisiones. 

Tamayo (2003) hace referencia al análisis descriptivo en la aplicación de 

una buena deducción para la recolección de datos, que estos datos tienen que estar 

descritos de manera real, por lo tanto, para reunir este tipo de información debe 

determinar la muestra a través de un análisis, por qué a través de ello se interpreta 

los datos obtenidos y se manifiesta la descripción, por consiguiente, se basa con 

exactitud el resumen y el orden de los datos de la muestra. 

Se concluye que el análisis descriptivo pretende una recolección con 

trasparencia los datos obtenidos minuciosamente, realizando un orden a través de 
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métodos y procedimientos, sin embargo, no le es posible abarcar más allá de lo 

que se visualiza. 

3.5.2 Estadística inferencial 

 

En un mundo amplio para tomar predicciones y deducir los significados 

implícitos, facilita que la información extraída tenga la mejor comprensión, de 

manera que relaciona los datos y ayuda a extraer conclusiones precisas. 

Acosta y Laines (2014) menciona que el análisis inferencial permite 

mostrar los datos y a partir de ello extraer información para mostrar de forma 

resumida la conclusión, permiten un mejor análisis de la información por que se 

basa en la descripción de datos del grupo que esta previamente definido como 

muestra y establece la probabilidad de presentación de resultados de manera 

general. 

En tal sentido la investigación realizó una estadística inferencial haciendo 

uso de la T-de student, la cual es una herramienta que nos ayudó a llegar a 

conclusiones sólidas, ya que se basa en la información recopilada y facilita la 

comprensión de los datos existentes. Además, va más allá de lo que se observa 

directamente, permitiendo inferir y deducir significados implícitos. En este 

sentido, el análisis inferencial actúa como un reflejo de la experimentación, ya que 

relaciona los datos y ayudo a extraer datos precisos sobre la población en general 

a partir de una muestra específica. 
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3.6 Validez y confiabilidad 

 

3.6.1 Validez del instrumento. 

 

La orientación hacia un resultado verídico es considerada cuando cumple 

con todos los requisitos de una investigación y llegan a pasar por juicio de 

expertos. Keever (2018) define la validez como una medida con exactitud los 

resultados obtenidos, esta es la base fundamental para asegurar el instrumento y 

la información adjuntada, evalúa de manera efectiva y sobre todo permite obtener 

una deducción confiable. 

De tal modo, para asegurar la validez del instrumento de recolección de 

datos, la investigación fue sometida a juicio de expertos, los cuales mediante la 

revisión y evaluación del instrumento determinaran la confiablidad y la relación 

que con los objetivos principales y secundarios de la presenta investigación. 

 

Tabla 3 

 

Resultados de la validez de expertos 

 
 

Nombre y apellido de los 

expertos 
Perfil profesional Valoración Porcentaje 

 
 

Diana Rojas Mendoza Profesor de E.P. Aprobado 100% 

Edith Mendoza Checalla Profesor de E.P. Aprobado 100% 

Steffany Chambilla Mamani Profesor de E.P. Aprobado 100% 

 

Total 100% 
 

 

Nota: Resultados de la validación de expertos 
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3.6.2 Confiabilidad del instrumento. 

 

La estabilidad de un fundamento consiste en aplicar en repetidas 

ocasiones, esta no debe variar, y en la confiabilidad esta la estabilidad que los 

resultados son iguales o similares, es decir se mantienen en un nivel. 

Reidl (2013) determina al instrumento como fuente de recolección de 

datos a ser consistentes en un estudio y sobre todo valora la confianza, por lo tanto, 

es considerado preciso cuando tiene un rango alto de validez, es decir que la 

confiabilidad y la validez trabajan en conjunto. La confiabilidad es la medición 

que proporciona información pertinente, que es ejecutada en diversas 

oportunidades de tal forma los resultados sigan siendo iguales o similares, de no 

ser así la confiabilidad es menor. 

Durante la investigación se sometió al instrumento a un proceso de 

confiabilidad conocido como el Alfa de Cronbach, con el objetivo de asegurar su 

mayor consistencia posible. Para ello se realizó una prueba piloto con un grupo de 

participantes cuyas características eran similares a las de la muestra de la 

investigación. El análisis de confiabilidad mediante el alfa de cronbach arrojó un 

valor de 0.783 , lo que , según Hernández et al. (2014) indica que el instrumento 

es confiable. Esto significa que las preguntas miden de manera estable la variable 

de interés y que los resultados son consistentes. 

En consecuencia, el instrumento se considera adecuado y confiables para 

ser utilizado en el estudio pre-experimental, garantizando que los datos obtenidos 

sean consistentes y validos para el análisis. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

4.1 Descripción del trabajo de campo 

 

4.1.1 Planificación 

 

En el mes de abril de 2024, se inició la elaboración del proyecto 

"Aprendemos leyendo" bajo la orientación de la Magister. Marilú Palza Quispe 

en la Escuela de Educación Superior Pedagógica Publica "José Jiménez Borja". 

La planificación fue una etapa crucial que involucró el uso de diversos 

documentos y estrategias pedagógicas basadas en teorías existentes sobre la 

mejora de la comprensión lectora en estudiantes de tercer grado. Se realizó un 

análisis detallado de la problemática relacionada con la deficiente comprensión 

lectora y comprensión de diversos tipos de textos, las cuales determinaron las 

variables en estudio. 

Para asegurar una planificación exhaustiva, se crearon materiales 

específicos para cada actividad, tales como rollos de lectura, cartas gigantes, 

rompecabezas, y fichas de trabajo. Además, se incorporaron actividades que 

permitían la visualización de imágenes, así como diferentes modalidades de 
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lectura, incluyendo lectura silenciosa, grupal y coral. La planificación también 

incluyó la elaboración de un planificador de fechas y una rejilla de actividades que 

permitieron llevar un control sistemático y ordenado de todas las acciones, 

asegurando la coherencia y efectividad del proyecto. 

La fase de planificación también implicó la consulta de diversas fuentes 

teóricas y la adaptación de estrategias pedagógicas ya probadas, ajustándolas a las 

necesidades específicas de los estudiantes de tercer grado. Este enfoque riguroso 

permitió establecer una base sólida para la ejecución del proyecto. 

4.1.2 Ejecución: 

 

En el mes de mayo de 2024, se inició la implementación del modelo 

didáctico "Aprendemos leyendo" con 24 estudiantes del tercer grado "B" en la 

Institución Educativa Emblemática "Don José de San Martín". La ejecución del 

proyecto se llevó a cabo una vez por semana, cada jueves en el primer bloque de 

8:00 a 9:30 am. Las actividades fueron diseñadas para ser interactivas y 

motivadoras, asegurando una participación activa de los estudiantes. 

Las actividades desarrolladas incluyeron: 

 

Semana Fecha Actividad Recursos 

PRE TEST 30/05/24 Prueba de entrada Cuadernillo 

 

 

Primera 

Aplicación 

 

 

06/06/24 

 

 

Soy valiente 

“Texto descriptivo” 

Fichas de trabajo 

Material concreto 

Material didáctico 

Medios 

audiovisuales 

Segunda 

Aplicación 

 

13/06/24 
La majestuosa carta 

Texto Informativo 

Fichas de trabajo 

Material concreto 

Material didáctico 
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Tercera 

Aplicación 

 

 

20/06/24 

 

El jardín de Doña Rosa 

Texto narrativo 

Fichas de trabajo 

Material concreto 

Material didáctico 

 

Cuarta 

Aplicación 

 

 

27/06/24 

 

Super héroe del planeta 

Texto argumentativo 

Fichas de trabajo 

Material concreto 

Material didáctico 

 

Quinta 

Aplicación 

 

 

04/07/24 

 

Genios de la lectura 

Texto argumentativo 

Fichas de trabajo 

Material concreto 

Material didáctico 

POST 

TEST 
11/07/24  

Prueba de salida 

 

Cuadernillo 

 

 

Los estudiantes mostraron un gran interés en las actividades interactivas, 

especialmente en el reconocimiento de imágenes y personajes antes de la lectura. 

Este enfoque no solo hizo la experiencia más atractiva, sino que también facilitó 

una mejor comprensión del contenido. 

4.1.3 Evaluación: 

 

La evaluación del desarrollo de la competencia “lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna” se realizó de manera continua y sistemática. 

Se utilizó una rúbrica detallada que permitió medir con precisión el progreso de 

los estudiantes en los diversos aspectos de la competencia. La evaluación 

formativa fue esencial para ajustar las estrategias didácticas y asegurar que los 

objetivos del proyecto se estuvieran cumpliendo. Se llevaron a cabo evaluaciones 

iniciales y finales para comparar el progreso de los estudiantes. La prueba de 



76 
 

 

entrada se aplicó al inicio del proyecto para establecer el nivel inicial de los 

estudiantes, mientras que la prueba de salida se realizó al final para medir los 

logros obtenidos. Los resultados demostraron una mejora significativa en la 

competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” en los 

estudiantes al finalizar el proyecto. 

En resumen, todas las fases del proyecto "Aprendemos leyendo" se 

llevaron a cabo de manera organizada, creativa e interactiva, utilizando materiales 

y recursos didácticos que captaron la atención de los estudiantes y contribuyeron 

al desarrollo de sus competencias lectoras. La dedicación y esfuerzo invertidos en 

cada etapa del proyecto evidenciaron su efectividad y lograron una mejora notable 

en las habilidades de comprensión lectora de los estudiantes del tercer grado "B" 

de la I. E. E. "Don José de San Martín". 
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71% 

25% 

0% 
Logro destacado 

(AD) 

Logro esperado (A) Proceso (B) Inicio (C) 

 

4.2 Análisis estadístico descriptivo e inferencial 

 

4.2.1 Análisis estadístico descriptivo antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Aprendemos leyendo”. 

Tabla 4 

 

Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna 

 

Niveles Intervalo f % 

Logro destacado (AD) 18 - 20 0 0 % 

Logro esperado (A) 14 - 17 1 4 % 

Proceso (B) 11 - 13 6 25 % 

Inicio (C) 0 - 10 17 71 % 

Total  24 100 % 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos en su lengua materna” en la 

prueba de entrada. 

 

 

Figura 2 

 

Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna 
 

 

 
80%  

70% 

60% 

50% 

40% 

30% 

20%  
0% 

 

4% 

10% 

 

 

 
Nota: Nivel de desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos en su lengua materna” en la 

prueba de entrada. 
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Interpretación 

 

Como se logra observar en la tabla 4 y figura 2 se presentan los resultados 

de la evaluación inicial sobre la competencia “Lee diversos tipos de textos en 

lengua materna” de los estudiantes del tercer grado de educación primaria de la 

Institución Educativa Emblemática “Don José de San Martin”, antes de la 

implementación del modelo didáctico “Aprendemos leyendo” en la escuela de 

educación superior pedagógica unidad de investigación. Según la tabla, el 71% de 

los estudiantes se ubicaron en el nivel inicio, con calificaciones entre 0 y 10, 

mientras que el 25% se encontró en el nivel en proceso, con calificaciones entre 

11 y 13 y el 4 % se encuentra en logro esperado, con calificaciones entre 14 - 18. 

Es importante destacar que no se registraron estudiantes en el nivel de logro 

destacado. En resumen, la mayoría de los alumnos del tercer grado de primaria de 

esta institución muestran deficiencias en la capacidad de inferir e interpretar 

información de textos antes de la aplicación del modelo didáctico “Aprendemos 

leyendo”. 
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1 

Media aritmética Desviación estándar 

 

Tabla 5 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de 

 

textos en su lengua materna  

Medidas estadísticas Estadístico Grupo experimental 

Media aritmética X 8 

Desviación estándar 5 0,38 

Muestra n 24 
 

Nota: Medidas estadísticas obtenidos de los puntajes de la prueba de entrada 

 

 

Figura 3 

 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna” 

 

 
Nota: Medidas estadísticas obtenidas de los puntajes de la prueba de entrada 
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Interpretación 

 

La tabla 5 y figura 3 muestran las estadísticas de los resultados de la prueba de 

entrada sobre la competencia lee de diversos tipos de textos escritos en lengua materna 

aplicada a las estudiantes del tercer grado "B" de Educación Primaria en la Institución 

Educativa Emblemática "Don José de San Martin". Los puntajes promedio obtenidos por 

las estudiantes en la prueba fue de 8, ubicándose en el nivel de inicio (0-10), con una 

desviación estándar de 0,38, lo que indica que el grupo es homogéneo. 

En resumen, se concluye que las estudiantes del tercer grado de Educación 

Primaria no han desarrollado eficientemente la competencia de lectura de diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna antes de la implementación del modelo didáctico 

"Aprendemos leyendo". Se hace necesario intervenir pedagógicamente para mejorar 

dicha competencia y alcanzar el nivel esperado en las estudiantes. 



81 
 

 

Tabla 6 

Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna por 

dimensión 

 

Dim. 1 Dim. 2 Dim. 3 

Niveles 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Resultados de la prueba de entrada de las dimensiones de la variable dependiente. 

 

Figura 4 

 

Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna por 

dimensiones 

 

Nota: Resultados de la prueba de entrada de las dimensiones de la variable dependiente. 

100% 
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8% 

0% 0% 0% 0% 0% 

D1: Obtiene D2: Infiere e interpreta D3: Reeflexiona y 

información del texto  información del texto  evalúa la forma el 

escrito escrito contenidoy el contexto 

del texto escrito 

 
f % f % f % 

Logro  destacado (AD) 0 0% 0 0% 0 0% 

Logro esperado (A) 3 13% 0 0% 3 8% 

Proceso (B) 8 33% 4 17% 0 0% 

Inicio (C) 13 54% 20 83% 21 92% 

Total 24 100% 24 100% 24 100% 
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Interpretación: 

 

En la tabla 6 y figura 4 se presentan los resultados de la prueba de entrada 

a los estudiantes, según cada dimensión en relación a los niveles de la competencia 

“Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” del área de 

Comunicación en los estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa “Don 

José de San Martín” de la ciudad de Tacna. 

En la dimensión obtiene información del texto escrito, se obtiene que el 54 

 

% de los estudiantes se encuentra en un nivel de inicio con puntajes entre 0 a 10 

puntos, mientras en el nivel proceso se ubica el 33 %con puntaje entre 11 a 13 

puntos, mientras que en el nivel logro esperado se obtiene el 13% con un puntaje 

entre14 a 17 puntos. Cabe resaltar que ningún estudiante se encuentra en logro 

destacado. 

En la dimensión infiere e interpreta información del texto escrito, se 

obtiene que el 83 % de los estudiantes se encuentra en un nivel de inicio con 

puntajes entre 0 a 10 puntos, mientras en el nivel proceso se ubica el 17 % con 

puntaje entre 11 a 13 puntos. Cabe resaltar que ningún estudiante se encuentra en 

el logro esperado y logro destacado. 

En la dimensión, reflexiona y evalúa la forma del contenido y el contexto 

del texto escrito, se obtiene el 92 % se encuentra en nivel de inicio, cuyo 

calificativo se encuentra en un intervalo de 0 – 10 mientras que el 8 % está en un 

nivel de logro esperado con calificativos de 14 -17 puntos. Cabe resaltar que 

ningún estudiante alcanza los niveles de proceso y logro destacado. 
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Se concluye que los estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa 

Don José de San Martín, se encuentran en su mayoría en el nivel de inicio en las 

tres dimensiones, lo cual evidencia que la competencia “Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna” en el área de Comunicación no se encuentra 

desarrollada óptimamente. 
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Tabla 7 

Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna por dimensiones 

Dimensiones 

 
Obtiene información del texto 

Media aritmética 

(X) 

Desviación 

estándar (S) 

escrito. 

Infiere e interpreta información 

del texto 

Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y contexto del texto 

9 4,03 

 

 

7 2,65 

 

 

8 3,90 

 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de los resultados de la prueba de entrada 

 

 

 

Figura 5 

 

Medidas estadísticas de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna por dimensiones 

 

Nota: Medidas estadísticas de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

por dimensiones 

Deviacion estándar Media aritmética 

D3: Reflexiona y evalúa la 

forma el contenido y el 

contexto del texto escrito 

D2: Infiere e interpreta 

información del texto 

D1: Obtiene información 

del texto escrito 
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Interpretación: 

 

La tabla 7 y figura 5 se da a conocer las medidas de tendencia central 

(media aritmética y desviación estándar) de los resultados de la prueba de entrada 

referente a la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna aplicada a las estudiantes de tercer grado “B” de Educación Primaria de 

la Institución Educativa Emblemática “Don José de San Martín”. 

Se observa que el promedio de las calificaciones de las estudiantes del 

tercer grado obtenidas de la prueba de entrada, referentes a la dimensión obtiene 

información del texto escrito fue de 9 y se sitúa en el nivel de inicio (0-10), 

mientras que la desviación estándar fue de 4,03 por lo que el grupo es heterogéneo; 

en la infiere e interpreta información del texto la media aritmética fue de 7 

situándose en el nivel de inicio (0- 10), mientras que la desviación estándar fue de 

2,65 siendo también el grupo heterogéneo; en la dimensión reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido del texto escrito se aprecia un puntaje de 8 situándose en el 

nivel de inicio (0-10), mientras que la desviación estándar fue de 3,90. 

En conclusión, se puede afirmar que las estudiantes del tercer grado de 

Educación Primaria no han desarrollado de manera eficiente las dimensiones de 

la competencia, antes de la aplicación del modelo didáctico “Aprendemos 

leyendo” por lo que se requiere intervenir pedagógicamente para mejorar dicha 

competencia. 
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4.2.2 Análisis estadístico inferencial antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Aprendemos leyendo”. 

Prueba de la primera hipótesis específica 

La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, se 

encuentra en el nivel de inicio antes de aplicar el modelo didáctico “Aprendemos 

leyendo” en el área de comunicación, en los estudiantes del tercer grado de 

educación primaria. 

Paso 1: formulación de las hipótesis estadísticas. 

H0: La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, no 

se encuentra en el nivel de inicio antes de aplicar el modelo didáctico 

“Aprendemos leyendo” en el área de comunicación, en los estudiantes del 

tercer grado de educación primaria. 

H1: La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, se 

encuentra en el nivel de inicio antes de aplicar el modelo didáctico 

“Aprendemos leyendo” en el área de comunicación, en los estudiantes del 

tercer grado de educación primaria. 

Paso 2: Esquema de contraste de hipótesis 

Ho: 𝑋̅  > 10 

H1: 𝑋̅  ≤ 10 

Paso 3: Determinación del tipo de pruebas 

 

Teniendo en cuenta la dirección de la hipótesis alternativa, el tipo de 

contraste es cola a la izquierda. 

Paso 4: Nivel de significancia 

 

Se asume el nivel de significación del (5%). α=0,05 
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Paso 5: Distribución de la prueba 

Por el tamaño de la muestra n<30 y teniendo en cuenta que las 

puntuaciones se distribuyen normalmente, el tipo de prueba estadística 

es la “t” de student para una muestra. 

Paso 6: Grados de libertad 

 

Gl = n – 1 

Gl. = (24-1) 

Gl = 23 

 

Paso 7: “t” de student en tablas 

 

Al nivel de significación del 5% (0,05) para la prueba de una cola, se 

encuentra en la tabla el valor de t crítico o t de tablas 𝑡𝑡 = -1,714. 

Paso 8: Test de prueba 

 

Considerando que los puntajes de la variable se distribuyen 

normalmente, se elige el estadístico t de student para una muestra, cuya 

ecuación es: 

Donde: 

 

𝑡 = 

 
𝑋̅  − 𝜇 

 
 

 𝑆  

√𝑛 

Donde: 

t = “t” de student 

 

X = Media aritmética 

 

µ = Media población (10) 

S = Desviación estándar 

n = Tamaño de muestra 
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𝑡𝑐 = -25,641 tt= -1,714 

 

Paso 9: Esquema de prueba 
 

 

 

 

Paso 10: Cálculo estadístico de la prueba 

 

Estadísticas Prueba de entrada 

Media aritmética  𝑋̅  = 8 

Desviación estándar 𝑆 = 0,38 

Tamaño de la muestra 𝑛 = 24 
 

 

 

𝑡𝑐 = 
𝑋̅  − 𝜇 

 
 

 𝑆  

√𝑛 
 

𝑡𝑐 = 
8 − 10 

 
 

0,38 
 

√24 

𝑡𝑐 = -25,641 

 

Paso 11: Decisión y justificación 

 

Si 𝑡𝑐 < 𝑡𝑡: Se rechaza la hipótesis nula (H0) 

Si 𝑡𝑐 ≥ 𝑡𝑡: Se acepta la hipótesis nula (H0) 

Como el valor de “tc” calculado (-25,641) es menor que el “tt” obtenido 

de la tabla (-1,714), se decide rechazar la hipótesis nula (H0) y por 

consiguiente se acepta la hipótesis alternativa (H1). 



89 
 

 

Paso 12: Conclusión: 

En conclusión, se puede afirmar que con un nivel de confianza del 95% 

el nivel de desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna es menor a 10 puntos antes de aplicar el 

modelo didáctico “Aprendemos leyendo”, por lo que se puede afirmar, 

que se encuentran en el nivel de inicio. 
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4.2.3 Análisis estadístico descriptivo después de la aplicación del modelo didáctico 

“Aprendemos leyendo”. 

Tabla 8 

Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de texto escritos en su lengua 

materna 

 

Niveles Intervalo F % 
 

Logro destacado (AD) 18 – 20 7 29 % 

Logro esperado (A) 14 – 17 13 54 % 

Proceso (B) 11 – 13 4 17 % 

Inicio (C) 0 – 10 0 0 % 

Total 
 

24 100 % 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos en su lengua materna” en la 

prueba de salida. 

 

 

Figura 6 

 

Nivel de desarrollo de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna 

 

Nota: Nivel de desarrollo de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

Inicio (C) Proceso (B) Logro esperado (A) Logro destacado 
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Interpretación: 

 

En la tabla 8 y figura 6 se presentan los resultados de la evaluación después sobre 

la competencia de “lee de diversos tipos de textos en lengua materna” de los estudiantes 

del tercer grado de educación primaria de la Institución Educativa Emblemática “Don 

José de San Martin”, antes de la implementación del modelo didáctico “Aprendemos 

leyendo” en la escuela de educación superior pedagógica unidad de investigación José 

Jiménez Borja Unin-JJB. De acuerdo con la tabla, el 0% de los estudiantes se ubicaron 

en el nivel inicio, con puntuaciones entre 0 y 10, mientras que el 17% se encuentra en el 

nivel en proceso, con puntuaciones entre 11 y 13. Mientras que 54% estudiantes lograron 

el nivel de logro esperado. Es importante destacar que el 29% de estudiantes se encuentran 

en un nivel de logro destacado con puntuaciones entre 18 y 20. 

En resumen, la mayoría de los estudiantes del tercer grado de primaria muestran 

una mejora en la capacidad obtiene información del texto escrito, infiere e interpreta 

información del texto escrito y reflexiona y evalúa la forma el contenido y el contexto de 

la aplicación del modelo didáctico “Aprendemos leyendo”. 
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Tabla 9 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de 

textos en su lengua materna 

Medidas estadísticas Estadístico 
Grupo 

experimental 

Media aritmética 
 

 16 

Desviación estándar S 2,21 

Muestra n 24 

Nota: Medias estadísticas obtenidos de los puntajes de la prueba de salida 

 

 

 

Figura 7 

 

Medidas estadísticas del nivel del desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de 

textos en su lengua materna” 

 

Nota: Medidas estadísticas del nivel del desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna” 

16 

16 

14 

12 

10 

8 

6 2.21 

4 

2 

0 

Media aritmética Desviacion estándar 



93 
 

 

Interpretación 

 

La tabla 9 y figura 7 se da a conocer las medidas de tendencia central (media 

aritmética y desviación estándar) de los resultados de la prueba de salida referente a la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna realizada a los 

estudiantes de tercero “B” de Educación Primaria de la Institución Educativa 

Emblemática “Don José de San Martin”. Se observa que el promedio de los puntajes de 

las estudiantes del tercer grado obtenidos de la prueba de conocimientos fue de 16, 

situándose en el nivel de logro esperado (14 -17), mientras que la desviación estándar fue 

de 2.21 lo cual indica que el grupo es homogéneo. 

En conclusión, se puede afirmar que las estudiantes del tercer grado de Educación 

Primaria han desarrollado la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna después de la aplicación del modelo didáctico “aprendemos leyendo”. 
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Tabla 10 

Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna por 

dimensión 

Niveles 
 Dim. 1  Dim. 2 Dim. 3 

 f % f % F % 

Logro destacado (AD) 3 13 % 9 38 % 12 50 % 

Logro esperado (A) 20 83 % 4 17 % 6 25 % 

Proceso (B) 0 0 % 7 29 % 0 0 % 

Inicio (C) 1 4 % 4 17 % 6 25 % 

Total 24 100 % 24 100 % 24 100 % 

Nota: Resultados de la prueba de salida (Post Test) 

 

Figura 8 

 

Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna por 

dimensiones 

 

Nota: Datos de la tabla 10 

 

Interpretación: 

 

En la tabla 10 y figura 8 se presentan los resultados de la evaluación final a los 

estudiantes, según cada dimensión en relación a los niveles de la competencia Lee 

83% 
90% 

80% 

70% 

60% 

50% 

40% 

30% 

20% 

10% 

0% 

50% 

38% 
29% 

25% 25% 

17% 
13% 

17% 

0% 4% 0% 

D1 Obtiene informacion D2 Infiere e interpreta D3 Reflexiona y evalua la 
del texto escrito informacion del texto forma, el contenido y el 

escrito contexto del texto escrito 
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diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el área de comunicación en los 

estudiantes de 3ro “B” de la Institución Educativa Primeria “Don José de San Martin” de 

la ciudad de Tacna. En la dimensión Obtiene información del texto escrito, se obtiene que 

el 83% de los estudiantes se encuentra en un nivel de logro esperado con puntajes entre 

14 a 17 puntos. 0% de los estudiantes se encuentran en el nivel de logro proceso, se 

obtiene 4% en el nivel de logro inicio con puntajes entre 0 a 10, cabe destacar que el 13 

% de estudiantes se encuentran en logro destacado con un intervalo de nota entre 18 a 20. 

En la dimensión Infiere e interpreta la información del texto escrito, se obtiene que el 

38% de los estudiantes alcanza el nivel de logro destacado con puntajes que se ubican en 

un intervalo de 18 – 20, mientras que el 17% llega al nivel de logro esperado con puntajes 

que van de 14 a 17 puntos, mientras que el 29% se encuentra en nivel de logro en proceso 

con in intervalo de 11 a 13, por último el 17% de estudiantes se encuentran en un nivel 

de logro inicio con un intervalo de puntajes de 0 a 10 puntos. En la dimensión Reflexiona 

y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto escrito se obtiene el 50% de 

estudiantes en el nivel de logro destacado con un intervalo de 18 a 20, mientras que el 

25% de los estudiantes se encuentra en un nivel de logro esperado con un intervalo de 14 

a 17, por último, el 25% de estudiantes se encuentra en un nivel de logro inicio con un 

intervalo de 0 a 10 puntos, cabe mencionar que ningún estudiante se encuentra en el nivel 

de logro en proceso. 

Se concluye que los estudiantes de 3ro “B” de la Institución Educativa, se 

encuentran mayormente en el nivel de logro esperado y logro destacado en las tres 

dimensiones, lo cual evidencia que la competencia se encuentra desarrollada 

óptimamente. 
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Tabla 11 

Medidas estadísticas de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna” por dimensiones 

Dimensiones 

 
Obtiene información del texto 

Media aritmética Desviación Estándar 

S 

escrito 
17 2,4 

Infiere e interpreta información del 

texto escrito 
15 3,6 

Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y contexto del texto 

escrito 

16 4,2 

 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de salida. 

 

 

Figura 9 

 

Medidas estadísticas de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna” por dimensiones 

 

Nota: Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de salida 

Deviación estándar Media aritmética 

D2: Interpreta e infiere D3: Reflexiona y evalúa la 
información del texto forma el contenido y el 

contexto del texto ecrito 

D1: Obtiene información 
del texto escrito 
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Interpretación: 

 

La tabla 11 y figura 9 da a conocer las medidas de tendencia central (media 

aritmética y desviación estándar) de los resultados de la prueba de entrada referente a la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna aplicada a las 

estudiantes de tercer grado “B” de Educación Primaria de la Institución Educativa 

Emblemática “Don José de San Martin”. Podemos apreciar, que el promedio de las 

calificaciones de las estudiantes del tercer grado obtenidas de la prueba de salida, 

referentes a la dimensión obtiene información del texto escrito fue de 17 y se sitúa en el 

nivel de logro esperado (14 -17), mientras que la desviación estándar fue de 2.4 por lo 

que el grupo es heterogéneo; en la dimensión Infiere e interpreta información del texto 

escrito fue de 15 situándose en el nivel de logro esperado (14 - 17), mientras que la 

desviación estándar fue de 3.6 siendo también el grupo heterogéneo; en la dimensión 

reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto escrito se aprecia un 

puntaje de 16 ubicándose en el nivel logro esperado (14 -17), mientras que la desviación 

estándar fue de 4.2 teniendo en cuenta que en estas dos últimas dimensiones los grupos 

son heterogéneo. En conclusión, se afirma que los estudiantes de tercer grado de 

Educación Primaria han desarrollado de manera eficiente las dimensiones de la 

competencia lee diversos tipos de texto escritos en su lengua materna después de la 

aplicación del modelo didáctico “Aprendemos leyendo” debido que en su mayoría se 

ubican en el nivel de logro esperado. 
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4.2.4 Análisis estadístico inferencial después de la aplicación del modelo didáctico 

“Aprendemos leyendo”. 

Prueba de la segunda hipótesis específica 

La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, se 

encuentra en el nivel de logro esperado después de aplicar el modelo didáctico 

“Aprendemos leyendo” en el área de comunicación, en los estudiantes del tercer 

grado de educación primaria. 

Paso 1: Formulación de las hipótesis estadísticas 

H0: La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, no 

se encuentra en el nivel de logro esperado después de aplicar el modelo 

didáctico “Aprendemos leyendo” en el área de comunicación, en los 

estudiantes del tercer grado de educación primaria. 

H1: La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, se 

encuentra en el nivel de logro esperado después de aplicar el modelo didáctico 

“Aprendemos leyendo” en el área de comunicación, en los estudiantes del 

tercer grado de educación primaria. 

Paso 2: Esquema de contraste de hipótesis 

Ho: X̅< 14 

H1: X̅≥ 14 

 

Paso 3: Determinación del tipo de prueba Teniendo en cuenta la dirección de la 

hipótesis alternativa, el tipo de contraste es cola a la derecha. 

Paso 4: Nivel de significancia Se asume el nivel de significación del (5%). Alfa 

α = 0,05 

Paso 5: Distribución de la prueba 
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Por el tamaño de la muestra n<30 y teniendo en cuenta que las 

puntuaciones se distribuyen normalmente, el tipo de prueba estadística 

es la “t” de student para una muestra. 

Paso 6: Grados de libertad 

 

Gl = n - 1 

Gl. = (24-1) 

Gl= 23 

 

Paso 7: “t” de student en tablas 

 

Al nivel de significación del 5% (0,05) para la prueba de una cola, se 

encuentra en la tabla el valor de t crítico o t de tablas tt = 1,714 

Paso 8: Test de prueba 

Considerando que los puntajes de la variable se distribuyen 

normalmente, se elige el estadístico t de Student para una muestra, cuya 

ecuación es: 

 

𝑡 = 
 

 
Donde: 

 

 

𝑋̅  − 𝜇 
 

 

 𝑆  

√𝑛 

t = “t” de student 

 

X = Media aritmética 

µ = Media poblacional (14) 

S = Desviación estándar 

n = Tamaño de muestra 

Paso 9: Esquema de prueba 
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Paso 10: Cálculo estadístico de la prueba de salida 

 

Medidas estadísticas Prueba de salida 

Media aritmética  = 16 

Desviación estándar S = 2,21 

 

Muestra n = 24 
 

 

𝑡𝑐 = 
𝑋̅  − 𝜇 

 
 

 𝑆  

√𝑛 
 

𝑡𝑐 = 
16 − 14 

 
 

2.21 
 

√24 

𝑡𝑐 = 4,42 
 

Paso 11: Decisión y justificación 

 

Si tc > tt : Se rechaza la hipótesis nula (H0) 

Si tc ≤ tt : Se acepta la hipótesis nula (H0) 

Como el valor de “tc” calculado (4.42) es mayor que el “tt” obtenido 

de la tabla (1,714), se decide rechazar la hipótesis nula (Ho) y por 

consiguiente se acepta la hipótesis alternativa (H1). 

𝑡𝑐 = 4.42 𝑡𝑡=1.714 
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Paso 12: 

 

En conclusión, se puede afirmar que con un nivel de confianza del 95% el 

nivel desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna es mayor a 14 puntos después de aplicar el modelo didáctico la 

“Aprendemos leyendo”, por lo que se puede afirmar, que se encuentran en el nivel 

de logro esperado. 
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4.2.5 Análisis estadístico descriptivo antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Aprendemos leyendo”. 

Tabla 12 

Comparación del nivel de competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna” en los estudiantes durante la prueba de entrada y salida 

 

Prueba de entrada Prueba de salida 
Niveles Intervalo 

f % f % 

Logro destacado 18 – 20 0 0% 7 29% 

Logró esperado 14 – 17 1 4% 13 54% 

Proceso 11 – 13 6 25% 4 17% 

Inicio 0 – 10 17 71% 0 0% 

Total  24 100% 24 100% 

Nota: Niveles de logro de las estudiantes en la prueba de entrada y salida. 

 

 

 

Figura 10 

 

Comparación del nivel de competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna” en las estudiantes en la prueba de entrada y salida 

 
Nota: Datos de la tabla 12 

Prueba de entrada Prueba de salida 

Inicio (C) Proceso (B) Logro esperado (A) Logro destacado 

(AD) 

0% 

0% 0% 
4% 10% 

17% 
20% 

25% 
30% 

29% 

50% 

40% 

54% 

70% 

60% 

71% 80% 
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Interpretación: 

 

En la tabla 12 y figura 10 se evidencian los resultados de la prueba de entrada y 

salida, relacionado al nivel de logro de la competencia “Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna” antes y después de aplicar el modelo didáctico 

“Aprendemos leyendo” en los estudiantes de tercer grado de Educación Primaria de la 

Institución Educativa Emblemática “Don José de San Martin” Se puede visualizar que en 

la prueba de entrada el 71% de estudiantes de tercer grado de Educación Primaria se 

encuentra en el nivel de inicio con calificaciones entre (0-10) y el 25% de estudiantes se 

encuentran en el nivel de proceso con calificaciones entre (11-13), mientras que el 4 % 

se encuentra en el logro esperado, cabe destacar que ningún estudiante se encuentra en el 

logro destacado. Por otra parte, se puede evidenciar que en la prueba de salida el 17% de 

estudiantes se encuentran en el nivel de logro en proceso con calificaciones entre (11 - 

13) el 54% de estudiantes se encuentran en el nivel de logro esperado con calificaciones 

entre (14 - 17). Y se logra apreciar que el 29% de estudiantes se encuentra en nivel de 

logro destacado con calificaciones entre (18 - 20). 

En conclusión, se puede afirmar que en la prueba de entrada los estudiantes del 

tercer grado de Educación Primaria han presentado un deficiente desarrollo de la 

competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”. Sin embargo, 

luego de aplicarse la prueba de salida los estudiantes han alcanzado en su mayoría un 

desarrollo óptimo con niveles de logro esperado y logro destacado referente a la 

competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” lo cual afirma 

y evidencia que la aplicación del didáctico “Aprendemos leyendo” ha repercutido 

favorablemente en el desarrollo de la competencia. 
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Tabla 13 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna” en los estudiantes en la prueba de entrada y 

salida. 

Medidas 
Estadístico 

Prueba de Prueba de 

estadísticas  entrada salida 

Media aritmética X 8 16 

Desviación estándar S 0,38 2.21 

Muestra N 24 24 

Nota: Datos estadísticos de las notas de prueba de entrada y salida. 

 

 

Figura 11 

 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna” en los estudiantes en la prueba de entrada y 

salida. 

 

Nota: Datos de la tabla 13. 

Desviación estándar Media aritmética 

Prueba de salida Prueba de entrada 
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0 

0.38 4 

2.21 
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16 
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Interpretación 

 

En la tabla 13 y figura 11 podemos apreciar las medias descriptivas del nivel de 

desarrollo referentes a la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna” es decir, el antes y después de aplicar el modelo didáctico “Aprendemos 

leyendo” en las estudiantes del tercer grado “B” de Educación Primaria de la Institución 

Educativa Emblemática “Don José de San Martin”. Se puede apreciar, que las estudiantes 

al aplicar la prueba de entrada se encuentran en el nivel de inicio presentando un promedio 

de 8 conforme a la escala de (0 - 10) y teniendo una desviación estándar de 0,38 ; 

asimismo, luego de la aplicación de la prueba de salida se observa que las estudiantes se 

encuentran en el nivel de logro esperado presentando un promedio de 16 conforme a la 

escala de (14 – 17) respectivamente; por otra parte, la desviación estándar se encuentra 

en 2.21, todo ello repercute un cambio favorable en su aprendizaje referente a la 

competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Por lo tanto, se 

puede afirmar que los estudiantes de tercer grado “B” de Educación Primaria durante la 

prueba de entrada no han desarrollado de manera adecuada la competencia “Lee diversos 

tipos de textos en su lengua materna”, Sin embargo, luego de aplicar la prueba de salida 

se evidencia claramente que las estudiantes han alcanzado un desarrollado óptimo de la 

competencia, lo cual demuestra que, la aplicación del didáctico “Aprendemos leyendo” 

ha repercutido favorablemente en el desarrollo de la competencia. 



106 
 

 

4.2.6 Análisis estadístico inferencial antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Aprendemos leyendo”. 

Prueba estadística de la hipótesis general 

La aplicación del modelo didáctico “Aprendemos leyendo” eleva el nivel de inicio 

a logro esperado de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna en el área de comunicación, en los estudiantes del tercer grado de 

educación primaria de la Institución Educativa Emblemática Don José de San 

Martín de Tacna, 2024. 

Paso 1: Formulación de las hipótesis estadísticas 

 

H0: La aplicación del modelo didáctico “Aprendemos leyendo” no eleva el nivel 

de inicio a logro esperado de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna en el área de comunicación, en los estudiantes 

del tercer grado de educación primaria de la Institución Educativa 

Emblemática Don José de San Martín de Tacna, 2024. 

H1: La aplicación del modelo didáctico “Aprendemos leyendo” eleva el nivel de 

inicio a logro esperado de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna en el área de comunicación, en los estudiantes del tercer 

grado de educación primaria de la Institución Educativa Emblemática Don 

José de San Martín de Tacna, 2024. 

Paso 2: Esquema de contraste de hipótesis 

Ho: x̅post test ≤ 14 

H1: x̅post test > 14 

Paso 3: Determinación del tipo de prueba 

 

Teniendo en cuenta la dirección de la hipótesis alternativa, el tipo de 

contraste es cola a la derecha. 
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Paso 4: Nivel de significancia 

Se asume el nivel de significación del (5%). Alfa α = 0,05 

Paso 5: Distribución de la prueba 

Por el tamaño de la muestra n<30 y teniendo en cuenta que las 

puntuaciones se distribuyen normalmente, el tipo de prueba estadística 

es la “t” de student para una muestra. 

Paso 6: Grados de libertad 

 

Gl = nE + nS - 2 

Gl. = 24 + 24 - 2 

Gl= 46 

 

Paso 7: “t” de student en tablas 

Al nivel de significación del 5% (0,05) para la prueba de una cola, se 

encuentra en la tabla el valor de t crítico o t de tablas tt = 1,6787 

Paso 8: Test de prueba 

Considerando que los puntajes de la variable se distribuyen 

normalmente, se elige el estadístico t de Student para una muestra, cuya 

ecuación es: 

𝑝𝑜𝑠𝑡𝑒𝑠𝑡 − 𝑝𝑟𝑒𝑡𝑒𝑠𝑡 
𝑡 =   

√𝑝𝑜𝑠𝑡𝑒𝑠𝑡 + 
𝑝𝑟𝑒𝑡𝑒𝑠𝑡 

𝑛 𝑛 

Donde: 

 

t = “t” de student 

X̅= Media aritmética 

S = Desviación estándar 

n = Tamaño de muestra 

Paso 9: Esquema de prueba 
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Paso 10: cálculo estadístico de la prueba 

 
 

Estadísticos 
Prueba de salida 

(post test) 

Prueba de entrada 

(pre test) 

 

Desviación estándar S=2,21 S=0,38 

Tamaño de muestra n=24 n=24 
 

 
𝑝𝑜𝑠𝑡𝑒𝑠𝑡 − 𝑝𝑟𝑒𝑡𝑒𝑠𝑡 

𝑡𝑐 =   

√𝑝𝑜𝑠𝑡𝑒𝑠𝑡 + 
𝑝𝑟𝑒𝑡𝑒𝑠𝑡 

𝑛 𝑛 

16 − 8 
𝑡𝑐 =   

√2,21 
+ 

0,38 
24 24 

𝑡𝑐 = 25,80 

Paso 11: decisión y justificación 

 

Como el valor de “tc” calculado (25,80) es mayor que el “tt” obtenido 

de la tabla (1,6787) y se ubica en la zona de rechazo se decide rechazar 

la hipótesis nula (Ho) y por consiguiente se acepta la hipótesis 

alternativa (H1). 

𝑡𝑡=1.67 𝑡𝑐 = 25,80 

Media aritmética =16 =8 
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Paso 12: Conclusión 

En síntesis, se puede afirmar que con un nivel de confianza del 95% la 

aplicación del modelo didáctico “Aprendemos leyendo” mejora el nivel 

de desarrollo de la competencia. 
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4.3 Verificación de hipótesis 

 

4.3.1 Verificación de la primera hipótesis específica. 

 

La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, 

se encuentra en el nivel de inicio antes de aplicar el modelo didáctico 

“Aprendemos leyendo” en el área de comunicación, en los estudiantes del tercer 

grado de educación primaria. 

Los resultados de la tabla y figura 1, evidencian que en la prueba de 

entrada; el 71% de estudiantes de tercer grado “B” se encuentran en el nivel de 

inicio. 

De igual modo, en la tabla y figura 2 el promedio alcanzado es de 8 se 

ubica en la escala de (0-10) que es menor a 10; asimismo, presenta una desviación 

estándar de 0,38. Por otro lado, la “t” de student calculada representa un puntaje 

de -25,641 que resulta menor al “t” obtenido en la tabla de números aleatorios, 

por consiguiente se decide rechazar la hipótesis nula (H0) y por consiguiente se 

decide aprobar la hipótesis alternativa (H1) concluyen con un 95% de confianza 

que el nivel de desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna” antes de aplicar el modelo didáctico “Aprendemos leyendo” se 

encuentra en inicio del aprendizaje. Por lo tanto, queda verificada la primera 

hipótesis específica. 

4.3.2 Verificación de la segunda hipótesis específica. 

 

La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, 

se encuentra en el nivel de logro esperado después de aplicar el modelo didáctico 
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“Aprendemos leyendo” en el área de comunicación, en los estudiantes del tercer 

grado de educación primaria. 

Los resultados de la tabla y figura 5, evidencian que en la prueba de salida; 

el 17% de estudiantes del tercer grado “B” se encuentran en el nivel de logro en 

proceso, con un intervalo de 11 - 13, el 54 % se localiza en un nivel de logro 

esperado, con un intervalo de 14 -17, el 29 % se encuentra en un 29 % en un nivel 

de logro destacado con intervalo de 18 -20. Cabe destacar que ningún estudiante 

se ubica en nivel de inicio. De igual modo, en la tabla y figura 6 el promedio 

alcanzado es de 16 (escala 14 -17); asimismo, presenta una desviación estándar 

de 2,21 Por otro lado, la “t” de student calculada representa un puntaje 4,42 que 

resulta mayor al “t” obtenido en la tabla de números aleatorios, por lo que se 

decide rechazar la hipótesis nula (H0) y por consecuencia aceptar la hipótesis 

alternativa (H1) concluyen con un 95% de confianza que el nivel de desarrollo de 

la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna después 

de aplicar el modelo didáctico “Aprendemos leyendo” se encuentra en el nivel de 

logro esperado. Por lo tanto, queda verificada la segunda hipótesis específica. 

4.3.3 Verificación de la hipótesis general. 

 

La aplicación del modelo didáctico “Aprendemos leyendo” eleva el nivel 

de inicio a logro esperado de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna en el área de comunicación, en los estudiantes del tercer 

grado de educación primaria de la Institución Educativa Emblemática Don José 

de San Martín de Tacna, 2024. 

La aplicación del modelo didáctico “Aprendemos leyendo” eleva el nivel 

de inicio a logro esperado y/o logro destacado de la competencia “Lee diversos 
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tipos de textos escritos en su lengua materna” en el área de Comunicación, en los 

estudiantes del tercer grado de Educación Primaria de la IE Don José de San 

Martín, 2024. Los resultados de la tablas y figura 9 evidencian que el 71% de las 

estudiantes de tercer grado “B” se ubican en el nivel de inicio en la prueba de 

entrada, en tanto que en la prueba de salida se alcanzó el nivel de logro esperado 

en un (54%), se alcanzó un nivel de logro destacado en un 29 %. Asimismo, en la 

tabla y figura 10 se comprueba el progreso de los estudiantes de tercer grado “B” 

y desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna” al aplicar el modelo didáctico “Aprendemos leyendo” al iniciar con un 

promedio de 8 puntos (escala 0-10) en la prueba de entrada, frente a un promedio 

de 16 puntos (escala 14-17) en la prueba de salida, logrando en su mayoría el logro 

esperado. Por lo tanto, está demostrada la eficacia y asertividad del modelo 

didáctico “Aprendemos leyendo”. De la misma manera, al visualizar los 

resultados de las desviaciones estándar de las pruebas de entrada y salida (0,38 y 

2,21) se demuestra que en la evaluación final el grupo se mostró homogéneo 

acercándose al promedio de la clase. Finalmente, el valor de “t” student calculado 

(25,80) es mayor al t de tablas ubicándose en la zona de rechazo, por lo que se 

decide rechazar la hipótesis nula y en consecuencia aceptar la hipótesis alternativa, 

con lo que queda verificada la presente hipótesis general. 
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CONCLUSIONES 

 

PRIMERA.- Se puede afirmar que la aplicación del modelo didáctico "Aprendemos 

leyendo" ha tenido un efecto favorable en el avance de los estudiantes de 

tercer grado “B” de Educación Primaria de la Institución Educativa 

Emblemática “Don José de San Martin” en el área de Comunicación, 

específicamente en la competencia de "Lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna". Este modelo ha contribuido notablemente a elevar el 

nivel de logro inicio, hasta alcanzar el logro esperado en las diversas 

dimensiones de la competencia. Los resultados obtenidos demuestran la 

efectividad de esta propuesta al verificar niveles satisfactorios en las 

siguientes capacidades: obtiene e información del texto escrito, infiere e 

interpreta la información del texto escrito y reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y el contexto del texto escrito. 

SEGUNDA.- Antes de la implementación del modelo didáctico “Aprendemos leyendo”, 

los estudiantes de tercer grado de Educación Primaria en la Institución 

Educativa Emblemática “Don José de San Martín” demostraron, según los 

resultados de la prueba, dificultades significativas en el desarrollo de la 

competencia de “Lee diversos tipos de textos en su lengua materna”, 

ubicándose mayoritariamente en el nivel de logro de inicio. Esto indica que 

aún están en proceso de desarrollo en cuanto a habilidades comunicativas, 

interpretar, inferir y reflexionar diferentes tipos de textos escritos. 

TERCERA.- Durante la prueba de salida o post-test, se evidenció que las estudiantes de 

tercer grado de Educación Primaria de la Institución Educativa 

Emblemática “Don José de San Martin” presentan una considerable 

mejora en el desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos 
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escritos en su lengua materna” por lo que se ubican en su mayoría el nivel 

de logro esperado y logro destacado, después de aplicar del modelo 

didáctico “Aprendemos leyendo”. En consecuencia, los estudiantes 

desarrollaron las capacidades de interpretar, inferir y reflexionar diferentes 

tipos de textos escritos. 

CUARTA.- Después de aplicar el modelo didáctico "Aprendemos leyendo", se observó 

durante la prueba de salida que las estudiantes de tercer grado de 

Educación Primaria de la Institución Educativa Emblemática “Don José 

de San Martín” han experimentado una notable mejora en la competencia 

de “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, 

alcanzando en su mayoría los niveles de logro esperado y logro destacado. 

Este resultado refleja un desarrollo significativo en las habilidades de 

interpretación, inferencia y reflexión sobre distintos tipos de textos 

escritos. 
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RECOMENDACIONES 

 

Primera: Se recomienda a los directivos de la Institución Educativa Emblemática Don 

José de San Martín implementar programas de capacitación docente centrados 

en el desarrollo de la comprensión lectora, utilizando el modelo didáctico 

“Aprendemos Leyendo” como base para mejorar la competencia “Lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna”, asegurando que puedan 

interpretar, analizar y reflexionar sobre diversos tipos de textos, lo que resultará 

en una mejora significativa en los resultados académicos 

Segunda: Se sugiere a los docentes de la Institución Educativa Emblemática Don José 

de San Martín, integrar actividades de lectura crítica y análisis de textos en sus 

sesiones de aprendizaje, apoyándose en el modelo “Aprendemos Leyendo” 

para fomentar un ambiente en el que los estudiantes desarrollen habilidades de 

interpretación y comprensión profunda de diversos tipos de textos. 

Tercera: Se recomienda a los padres de familia de la Institución Educativa Emblemática 

Don José de San Martín, involucrarse activamente en el proceso de desarrollo 

de la comprensión lectora de sus hijos, utilizando el modelo “Aprendemos 

Leyendo” en el hogar para fortalecer las habilidades lectoras y crear un hábito 

de lectura que contribuya al éxito académico. 
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Variable Definición 

conceptual 

Definición operacional Dimensiones Indicadores Escala de 

medición 

Variable 

independiente 

Modelo 

didáctico 

“Aprendemos 

leyendo” 

El modelo didáctico 

se refiere a un 

conjunto   de 

planificaciones 

secuenciales   de 

acciones y 

procedimientos que 

los docentes deben 

seguir para 

garantizar  un 

aprendizaje 

significativo. 

(Rosero, Perez, 

Isabel, & Mayorga, 

2020). 

El modelo didáctico 

“Aprendemos leyendo” se 

define como un conjunto de 

procedimientos secuenciales 

debidamente planificados, 

sustentados en la teoría de 

Romeu (1992), teoría 

interactiva-lineal. Asimismo, la 

teoría interaccional de Kylene 

(2013), teoría de Rosenblatt 

(1983) transaccional y los 

procesos de Solé (1999). 

 

 

 

 

Visualización 

• Observa material 

físico para tocar, 

escuchar o ver. 

Ordinal 

• Crea una conexión 

e interés por 

conocer más sobre 

ese objeto. 

• Descifra el texto. 

 

 

 

Relación 

Textual 

• Reconoce de los 

conocimientos 

previos. 

• Estable una 

conexión con lo que 

ya conoce. 

• Afronta nueva 

información. 
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Transacción 

• Refiere la 

comprensión del 

texto centrada en la 

interacción    del 

lector con el texto. 

 

 

 

 

Variación 

• Establece 

actividades después 

de la lectura con 

participación 

activa. 

Variable 

dependiente 

Competencia 

lee diversos 

tipos de textos 

Es una competencia 

del área de 

Comunicación, se 

define como la 

capacidad de 

comprender   una 

Es    una    competencia 

conformada por tres 

capacidades, las mismas que 

trabajan dimensiones como: 

obtiene información del texto 

escrito;  infiere  e  interpreta 

Obtiene 

información 

del texto 

escrito 

• Comprende 

diversos tipos de 

textos de estructura 

simple. 

• Deduce 

características. 
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escritos en su 

lengua materna 

amplia variedad de 

textos   escritos    y 

orales estos a su vez 

favorecen 

situaciones reales y 

desarrolle    el 

enfoque 

comunicativo que 

le será de utilidad 

para socializar   y, 

por  ende,  ser 

miembro 

importante    y 

información del texto escrito, 

reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y el contexto del 

texto escrito. Estas a su vez se 

encuentran divididas por 

indicadores que se precisan en 

los ítems como parte del 

instrumento de recolección de 

datos que en nuestro caso es una 

evaluación, la cual será aplicada 

a estudiantes del IV ciclo de 

educación primaria, 

específicamente al tercer grado, 

 • Distingue el 

significado de las 

palabras 

 

Infiere  e 

interpreta 

información 

del texto 

escrito. 

• Realiza inferencias 

a partir de 

información 

• Explica el tema 

• Construye su 

propio sentido 

global 

Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

• Opina ideas a partir 

de su experiencia 
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 partícipe de una 

comunidad. La 

competencia es una 

facultad que poseen 

los niños para 

movilizar diversas 

capacidades que les 

sean útiles para 

desenvolverse en su 

vida cotidiana 

(MINEDU, 2016). 

el cual está conformado por 20 

ítems que se aplicaran para 

medir el nivel de la 

competencia “Lee diversos 

tipos de textos escritos en su 

lengua materna”. 

contenido y 

contexto del 

texto escrito. 

• Justifica sus ideas a 

partir de sus propias 

experiencias 
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MATRIZ DE CONSISTENCIA 

TÍTULO: MODELO DIDÁCTICO “APRENDEMOS LEYENDO” Y SU EFECTO EN COMPETENCIA “LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS 

ESCRITOS EN SU LENGUA MATERNA” EN ESTUDIANTES DE EDUCACIÓN PRIMARIA DE TACNA, 2024 
 

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES METODOLOGÍA 

¿Cuál es el efecto del modelo 

didáctico “Aprendemos leyendo” en 

el nivel de logro de la competencia 

“Lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna” en el área de 

Comunicación, en los estudiantes del 

tercer grado de educación primaria de 

la Institución Educativa Emblemática 

Don José de San Martín de Tacna, 

2024? 

Determinar el efecto del modelo 

didáctico “Aprendemos leyendo” en 

el nivel de logro de la competencia 

“Lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna” en el área de 

Comunicación, en los estudiantes del 

tercer grado de educación primaria 

de la IEE Don José de San Martín de 

Tacna, 2024 

La aplicación del modelo 

didáctico “Aprendemos leyendo” 

eleva el nivel de inicio a logro 

esperado y/o logro destacado de la 

competencia “Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna” 

en el área de Comunicación, en los 

estudiantes del tercer grado de 

Educación Primaria de la IEE Don 

José de San Martín, 2024. 

Variable 

dependiente: 

Lee diversos tipos 

de texto escritos en 

su lengua materna 

Dimensiones: 

“CAPACIDADES” 

• Obtiene 

información del 

texto escrito. 

• Infiere e 

interpreta 

información del 

texto. 

• Reflexiona y 

evalúa la forma, 

el contenido y 

contexto del 

texto. 

Variable 

independiente: 

Modelo didáctico 

“Aprendemos 

leyendo” 

• Visualización 

• Relación textual 

• Transacción 

• Variación 

Tipo de investigación: 

Experimental 

Diseño de investigación: 

Pre experimental 

Población y muestra: 

Población: Conformado por 

98 estudiantes del tercer grado 

de Educación Primaria de la 

IEE Don José de San Martín 

Muestra: Lo conforman 24 

estudiantes del 3ro grado “B” 

de Educación Primaria de la 

IEE Don José de San Martín 

Muestreo: No probabilístico, 

por conveniencia. Población 

de 4 ciclo, muestra de tercer 

grado 

Técnica e instrumentos de 

recolección de datos 

Técnica: 

Examen 

Instrumento: 

Rubrica de evaluación 

Técnica de procesamiento y 

análisis de la información: 

Procesamiento: Hoja de 

cálculo Excel y SPSS v. 24 

Análisis: Estadística 

descriptiva e inferencial. T de 
student. 

¿Cuál es el nivel de logro de la 

competencia “Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna”, 

antes de la aplicar del modelo 

didáctico “Aprendemos leyendo” en 

el área de Comunicación? 

 

¿Cuál es el nivel de logro de la 

competencia “¿Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna”, 

después de la aplicar del modelo 

didáctico “Aprendemos leyendo” en 

el área de Comunicación? 

Determinar el nivel de logro de la 

competencia “Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua 

materna”, antes de la aplicación del 

modelo didáctico “Aprendemos 

leyendo” en el área de 

Comunicación. 

Establecer el nivel de logro de la 

competencia “Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua 

materna”, después de la aplicación 

del modelo didáctico “Aprendemos 

leyendo” en el área de 

Comunicación. 

La competencia “Lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua 

materna” se encuentra en el nivel de 

inicio, antes de la aplicación del 

modelo didáctico “Aprendemos 

leyendo” en el área de Comunicación. 

 

La competencia “Lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua 

materna” se encuentra en el nivel de 

logro espero y/o logro destacado, 

después de la aplicación del modelo 

didáctico “Aprendemos leyendo” en 

el área de Comunicación. 
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i. DATOS INFORMATIVOS: 

• ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE DE 
EDUCACIÓN PRIMARIA 

 

1.1. Institución Educativa: Don José de San Martin 

1.2. Nombre de la Docente de Aula: Rina Aida Gutiérrez Romero 

1.3. Estudiante Practicante Gabriel Zaraza Rojas 

1.4. Sección - Edad Tercero 

1.5. Fecha: 06/06/2024 

1.6. Programa de Estudios Educación Primaria 

1.7. Ciclo VIII 

 
II. ORGANIZACIÓN DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE: 

 

DENOMINACIÓN DE LA UNIDAD 
Nuestro medio ambiente debe estar cuidado, para tener una 
alimentación sana 

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE Soy valiente 

PROPÓSITO DE APRENDIZAJE Leemos y analizamos un texto descriptivo 

 
III. PROPÓSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE: 

 

ÁREA COMPETENCIA DESEMPEÑO ENFOQUE 
TRANSVERSAL 

PRODUCTO O 
EVIDENCIAS DE 
APRENDIZAJE 

COMUNICACIÓN Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna 

Describe 
características 
implícitas de 
personajes, animales, 
objetos y lugares, y 
determina el 

significado  de 
palabras según el 
contexto y hace 
comparaciones; así 
como el tema y 
destinatario. 

ENFOQUE de la 

orientación al bien 

común 

Elabora una 

descripción de su 

mejor amigo. 

 

 
IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

 

SECUENCIA 
DIDÁCTICA 

ESTRATEGIAS 
RECURSOS/ 
MATERIALES 

INICIO 
• Saludo 

Se saluda amablemente a los estudiantes y se realiza la oración del día. 
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Motivación 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Saberes previos 

 

 
Agradecemos a dios por 

. 

un nuevo día, por la salud, por la 

familia y cuídanos siempre, 

• Soporte emocional 

 
Participan diciendo fuertemente la siguiente frase motivadora: 
 

 
“Para hacer realidad los sueños hay que perder el miedo a equivocarse” 
 
 

 

• Se invita a los estudiantes que propongan los acuerdos para realizar la 

actividad de hoy 

MOTIVACIÓN 

 
- En grupo de clase 

 
Arman rompecabezas relacionados a los animales del mar 

 

 
 
SABERES PREVIOS 

 
Responden a las preguntas 

 

• ¿Qué observamos en el rompecabezas? 

 

• ¿Reconoces a los animales? 

 

• ¿Qué animales son? 

 
Se indica que se tomara el tiempo utilizando un cronometro 

 
Plantea el conflicto cognitivo a los estudiantes: 

 

• ¿Cómo son los animales del mar? 

 
PROPÓSITO 

 
Conocen el propósito de la actividad 
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Problematización 
(conflicto 
cognitivo) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Propósito de 
aprendizaje 

 
 

Se indica a los estudiantes con que criterios serán evaluados 

• Identifica información explícita que se encuentra en distintas partes del texto 

• Deduce características implícitas según el contexto y hace comparaciones 

• Predice de qué tratará el texto, a partir de algunos indicios 

• Opina y reflexiona sobre el tipo de texto descriptivo 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
DESARROLLO 

 
Procesos 

didácticos de la 
competencia 

 
Procesos didácticos de proyecto de tesina “Aprendemos leyendo” VISUALIZACIÓN 
Observan, escuchan y recuerdan anécdotas 
 

 
 

 
RELACIÓN TEXTUAL 
Se les pregunta si recuerdan anécdotas o historias relacionadas al tema principal del texto 
 

• ¿Alguna vez viste una ballena? ¿Cuándo? 

• ¿Conoces algún cuento con ballenas? 

• ¿Qué es una descripción? 

• ¿Podremos describir objetos del salón? 

• ¿Las descripciones solo son físicas? 

 
Se presenta partes del texto en imágenes, que ordenaran a su criterio tomando en cuenta 

el título del texto 
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 TRANSACCIÓN 

 
 

 
Realizan lectura silenciosa, grupal y coral 

 
Responden a preguntas para ordenar el texto correctamente 

• ¿Ordenamos bien el texto? 

• ¿Cómo comienza el texto? 

• ¿Qué seguía luego? 

• ¿Cómo termina el texto? 

VARIACIÓN 
 
Responden a preguntas de manera conjunta, recordando el texto y haciendo énfasis en la 

idea principal de cada párrafo 

• ¿Por qué este texto, es un texto descriptivo? 

• ¿Cómo reconocerías a la ballena berta? 

• ¿Cuáles es la descripción de la ballena Berta? 

• ¿Cuáles son sus cualidades? 

• ¿Cómo crees que se siente Berta con sus cualidades? 

• ¿Qué tipo de texto hemos leído hoy? 
 
Resuelven la ficha de aplicación 
Describen a su mejor amigo o a su mascota tomando en cuenta el texto leído 

 

 
 

 
CIERRE 

Retroalimentación, metacognición y evaluación formativa 

 
Reflexionamos sobre lo aprendido de la sesión de aprendizaje 

 
- En el aula, en grupo de clase: 
- Reflexionan acerca de lo aprendido en la clase, a través de la siguiente 

interrogante. 
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• ¿Qué aprendieron hoy? 

• ¿Les pareció fácil o difícil? 

• ¿Por qué? 

• ¿Creen que lo que aprendieron les será útil en su vida diaria? 

• ¿Cuál es tu propuesta respecto al tema? 

 

 
V. EVALUACIÓN: 

 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN INSTRUMENTO 

• Identifica información explícita que se encuentra en 

distintas partes del texto 

• Deduce características implícitas según el contexto y 

hace comparaciones 

• Predice de qué tratará el texto, a partir de algunos indicios 

• Opina y reflexiona sobre el tipo de texto descriptivo 

 
Escala de valoración 

 

 

VI. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS: (MINEDU 2016), Programa Curricular de Educación Primaria, 
biblioteca nacional del Perú 2016-10608, Lima, marzo 2017 

VII. Romeu, E. (1992). aplicación del enfoque comunicativo de la escuela media, comprensión, 
análisis y construcción de textos. la habana: pueblos y educacion. Bahoma: Varona. 

VIII. Kylene, B. (2008). Explora los conocimientos previos del alumno antes de la lectura. 
Houston : Heineman. 

IX. Rosenblatt, L. (1983). El modelo transacional. New York: Literature as. 
X. Solé, I. (1999). Desarrollo de la comprension lectora. Barcelona: Grao. 

 
 
 
 

 
 

VºBº Docente de Práctica Docente de Aula Practicante 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN 
 

ESCALA DE VALORACIÓN 

Competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

• Obtiene información del texto escrito. 

• Infiere e interpreta información del texto. 

• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. 

Nº Nombres y Apellidos de los 

estudiantes 
Criterios de evaluación 

Identifica 

información 

explícita que se 

encuentra en 

distintas partes 

del texto 

Deduce 

características 

implícitas según 

el contexto y 

hace 

comparaciones 

Predice de 

qué tratará 

el texto, a 

partir de 

algunos 

indicios 

Opina y 

reflexiona 

sobre el tipo 

de texto 

descriptivo 

L
o
 lo

g
ré

 

L
o
 e

st
o

y 
su

pe
ra

n
d

o
 

N
ec

es
it

o
 a

y
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d
a
 

L
o
 lo

g
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L
o
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st
o

y 
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n
d

o
 

N
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o
 a

y
u

d
a
 

L
o
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g
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L
o
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o
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n
d
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N
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o
 a

y
u
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L
o
 lo

g
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L
o
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y 
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N
ec
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o
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d
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1              

2              

3              

4              

5              

6              

7              

8              

9              

10              

11              

12              
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• ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE DE 
EDUCACIÓN PRIMARIA 

 
i. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1. Institución Educativa: Don José de San Martin 

1.2. Nombre de la Docente de Aula: Rina Aida Gutiérrez Romero 

1.3. Estudiante Practicante Sarai Huaranca Calsin – Gabriel Zaraza Rojas 

1.4. Sección - Edad Tercero 

1.5. Fecha: 13/06/2024 

1.6. Programa de Estudios Educación Primaria 

1.7. Ciclo VIII 

 

 
II. ORGANIZACIÓN DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE: 

 

DENOMINACIÓN DE LA UNIDAD 
Nuestro medio ambiente debe estar cuidado, para tener una 
alimentación sana 

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE La majestuosa carta 

PROPÓSITO DE APRENDIZAJE Leemos y analizamos un texto descriptivo 

 
III. PROPÓSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE: 

 

ÁREA COMPETENCIA DESEMPEÑO ENFOQUE 
TRANSVERSAL 

PRODUCTO O 
EVIDENCIAS DE 
APRENDIZAJE 

COMUNICACIÓN Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna 

Describe 

características 

implícitas de 

personajes, animales, 

objetos y lugares,   y 

determina  el 

significado de 

palabras según el 

contexto y hace 

comparaciones; así 

como el tema y 

destinatario. 

ENFOQUE de la 

orientación al bien 

común 

Escribe una carta con 

su respectiva 

estructura 

 

 
IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

 

SECUENCIA 
DIDÁCTICA 

ESTRATEGIAS 
RECURSOS/ 
MATERIALES 

 
INICIO 

Motivación 
 

Saberes previos 

• Saludo 
Se saluda amablemente a los estudiantes y se realiza la oración del día. 
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Problematización 

(conflicto 
cognitivo) 

Propósito de 
aprendizaje 

 
 

 
Agradecemos a dios por un nuevo día, por la salud, por la familia y cuídanos 
siempre, guíanos por el buen camino. 

 

 

• Soporte emocional 

 
Participan diciendo fuertemente la siguiente frase motivadora: 

 

 
“Cada día es una oportunidad para aprender algo nuevo y ser mejor” 

 

• Se invita a los estudiantes que propongan los acuerdos para realizar la actividad de hoy 

MOTIVACIÓN 

- En grupo de clase 

 
- Observan una carta gigante, que fue entregada al maestro 

 
 
 
 
 
 

 
Realiza las siguientes preguntas 

 

• ¿Qué llego para el maestro? 

• ¿Por qué le habrán mandado una carta? 

• ¿Qué creen que dice? 

• ¿Quién piensan que mando la carta? 

• ¿Alguna vez recibieron una carta? 

 
Plantea el conflicto cognitivo a los estudiantes: 

 

• ¿Conocen la estructura de la carta? 

 
PROPÓSITO 

 
Conocen el propósito de la actividad 
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 Se indica a los estudiantes con que criterios serán evaluados 

• Opiné sobre sucesos e ideas importantes del texto a partir de su propia experiencia. 

• Interpreté el texto considerando información recurrente para construir su sentido global. 

• Realicé inferencias locales a partir de información explícita. 

• Obtuve información poco evidente distinguiéndola de otra semejante. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
DESARROLLO 

 
Procesos 

didácticos de la 
competencia 

Procesos didácticos del proyecto de tesina “aprendemos leyendo” 
 
VISUALIZACIÓN 
Observan detenidamente la carta gigante y la analizan 

• ¿Una carta será igual que un cuento? 

• ¿Qué diferencias podemos encontrar? 

RELACIÓN TEXTUAL 
Se les pregunta si recuerdan anécdotas o historias relacionadas a la carta y su estructura 

 

• ¿Alguna vez alguien te tu familia recibió una carta? 

• ¿Alguna vez recibiste una carta? ¿Cuándo? 

• ¿Podremos escribir una carta? 

• ¿Una carta se escribirá igual que un cuento u otro tipo de texto? 

• ¿Conoces la estructura de la carta? 

• ¿Qué dirá la carta? 

 
TRANSACCIÓN 

 

 

- Realizan lectura silenciosa, grupal y coral 

 
- Al momento de leer la carta se da a conocer sus partes y se da énfasis en su estructura 

 
- Se pregunta sobre las palabras nuevas y se anota en el “cartel de palabras nuevas” 

 

 
VARIACIÓN 
Responden a preguntas de manera conjunta, recordando el texto y haciendo énfasis en la idea 

principal 

• ¿Para quién era la carta? 

• ¿Qué decía la carta? 

• ¿Quién escribió la carta? 

• ¿Qué tipo de texto es una carta? 
• ¿Cuántos párrafos tenía la carta? 
• ¿Cuántas partes tiene la carta? ¿Cuáles? 
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 • ¿Cómo nos sentimos al recibir una carta? 

• ¿Podremos escribir una carta? 
 
Resuelven la ficha de trabajo 
Escriben una carta a un familiar que viva lejos 

 

 
 
 
 

 
CIERRE 

Retroalimentación, metacognición y evaluación formativa 

 
Reflexionamos sobre lo aprendido de la sesión de aprendizaje 

- En el aula, en grupo de clase: 

- Reflexionan acerca de lo aprendido en la clase, a través de la siguiente interrogante. 

• ¿Qué aprendieron hoy? 

• ¿Les pareció fácil o difícil? 

• ¿Por qué? 

• ¿Creen que lo que aprendieron les será útil en su vida diaria? 

• ¿Cuál es tu propuesta respecto al tema? 

 

 
V. EVALUACIÓN: 

 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 
INSTRUMENT O 

• Opiné sobre sucesos e ideas importantes del texto a partir de su propia experie 

ncia. 

• Interpreté el texto considerando información recurrente para construir su senti 

do global. 

• Realicé inferencias locales a partir de información explícita. 

• Obtuve información poco evidente distinguiéndola de otra semejante. 

 
Escala de 

valoración 

 

 

VI. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS: (MINEDU 2016), Programa Curricular de Educación Primaria, 
biblioteca nacional del Perú 2016-10608, Lima, marzo 2017 

VII. Romeu, E. (1992). aplicación del enfoque comunicativo de la escuela media, comprensión, 
análisis y construcción de textos. la habana: pueblos y educacion. Bahoma: Varona. 

VIII. Rosenblatt, L. (1983). El modelo transacional. New York: Literature as. 
IX. Solé, I. (1999). Desarrollo de la comprension lectora. Barcelona: Grao. 
X. Kylene, B. (2008). Explora los conocimientos previos del alumno antes de la lectura . Houston : 

Heineman. 
 
 
 
 

 
 

VºBº Docente de Práctica Docente de Aula Practicante 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN 
 

ESCALA DE VALORACIÓN 

Competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

• Obtiene información del texto escrito. 

• Infiere e interpreta información del texto. 

• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. 

Nº Nombres y Apellidos de los 

estudiantes 
Criterios de evaluación 

Obtuve informa 

ción poco eviden 

te distinguiéndol 

a de otra semej 

ante 

Realicé infere 

ncias locales a 

partir de inf 

ormación exp 

lícita. 

Interpreté el 

texto conside 

rando inform 

ación recurre 

nte para cons 

truir su senti 

do global. 

Opiné sobre su 

cesos e ideas i 

mportantes del 

texto a partir de 

su propia ex 

periencia. 
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• ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE DE 
EDUCACIÓN PRIMARIA 

 
i. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1. Institución Educativa: Don José de San Martin 

1.2. Nombre de la Docente de Aula: Rina Aida Gutiérrez Romero 

1.3. Estudiante Practicante Sarai Huaranca Calsin – Gabriel Zaraza Rojas 

1.4. Sección - Edad Tercero 

1.5. Fecha: 20/06/2024 

1.6. Programa de Estudios Educación Primaria 

1.7. Ciclo VIII 

 

 
II. ORGANIZACIÓN DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE: 

 

DENOMINACIÓN DE LA UNIDAD 
Nuestro medio ambiente debe estar cuidado, para tener una 
alimentación sana 

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE El jardín de doña Rosa 

PROPÓSITO DE APRENDIZAJE Leemos y analizamos un texto descriptivo 

 
III. PROPÓSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE: 

 

ÁREA COMPETENCIA DESEMPEÑO ENFOQUE 
TRANSVERSAL 

PRODUCTO O 
EVIDENCIAS DE 
APRENDIZAJE 

COMUNICACIÓN Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna 

Identifica información 

explícita que se 

encuentra  en 

distintas partes del 

texto. Distingue 

información de otra 

próxima   y 

semejante, en la que 

selecciona 

datos específicos 

Opina acerca del 

contenido del texto, 

explica el sentido de 

algunos   recursos 

textuales y justifica 

sus preferencias 

cuando elige o 

recomienda textos a 

partir  de su 

experiencia 

ENFOQUE de la 

orientación al bien 

común 

Escribe una carta con 

su respectiva 

estructura 
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IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

SECUENCIA 
DIDÁCTICA 

ESTRATEGIAS 
RECURSOS/ 
MATERIALES 

 
INICIO 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Motivación 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Saberes previos 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Problematización 

(conflicto 
cognitivo) 

• Saludo 
Se saluda amablemente a los estudiantes y se realiza la oración del día. 
 

 

Agradecemos a dios por un nuevo día, por la salud, por la familia y cuídanos 
siempre, guíanos por el buen camino. 
 

 

• Soporte emocional 

 
Participan diciendo fuertemente la siguiente frase motivadora: 
 

 
“Cada día es una oportunidad para aprender algo nuevo y ser mejor” 
 

 

• Se invita a los estudiantes que propongan los acuerdos para realizar la 

actividad de hoy 

MOTIVACIÓN 

 

• En grupo de clase 

Arman rompecabezas por grupos 

 
 
Realiza las siguientes preguntas 

 

• ¿Qué observamos? 

• ¿Alguna vez vieron un jardín de flores? 

• ¿Cómo era? 

• ¿Qué colores tenía? 

• ¿Qué plantas tenía? 

• ¿De quién era el jardín de flores? 
 
Plantea el conflicto cognitivo a los estudiantes: 

 

• ¿Conocemos el propósito del texto narrativo? 

 
PROPÓSITO 

 
Conocen el propósito de la actividad 

 



“Año del Bicentenario, de la consolidación de nuestra Independencia, y de la 

conmemoración de 
las heroicas batallas de Junín y Ayacucho” 

“Decenio de la Igualdad de Oportunidades para mujeres y hombres” 2018-2027 

“EESPP “JOSÉ JIMÉNEZ 

 

Propósito de 
aprendizaje 

 
 

Se indica a los estudiantes con que criterios serán evaluados 

• Identifica información explícita que se encuentra en distintas partes del texto 
narrativo. 

• Explica el tema y el propósito del texto 

• Deduce características implícitas de personajes, animales, objetos y lugares 

• Opina acerca del contenido del texto narrativo, explica el sentido de algunos 
recursos textuales 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
DESARROLLO 

Procesos 
didácticos del 

proyecto de tesina 
“aprendemos 
leyendo” 

Procesos didácticos del proyecto de tesina “aprendemos leyendo” 

VISUALIZACIÓN 

Observan detenidamente la carta gigante y la analizan 

• ¿Tienen jardines de flores en casa? 

• ¿Dónde vieron un jardín parecido al del rompecabezas? 

RELACIÓN TEXTUAL 
Se les pregunta si recuerdan anécdotas o historias relacionadas a la carta y su estructura 

 

• ¿Alguna vez alguien te tu familia recibió una carta? 

• ¿Alguna vez recibiste una carta? ¿Cuándo? 

• ¿Podremos escribir una carta? 

• ¿Una carta se escribirá igual que un cuento u otro tipo de texto? 

• ¿Conoces la estructura de la carta? 

• ¿Qué dirá la carta? 

 
TRANSACCIÓN 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

- Realizan lectura silenciosa, grupal y coral 

 
- Se pregunta sobre las palabras nuevas y se anota en el “cartel de palabras 

nuevas” 
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VARIACIÓN 
Responden a preguntas de manera conjunta, recordando el texto y haciendo énfasis en la 

idea principal 

• ¿Cómo se llama la ciudad donde vivía Doña Rosa? ¿Qué decía la carta? 

• ¿Qué hacía especial al jardín de Doña Rosa? ¿Qué tipo de texto es una carta? 

• ¿Cuántos párrafos tiene el texto que leímos? 

• ¿Cuál es el propósito del texto narrativo? 

• ¿te gustan los textos narrativos? 

• ¿Conoces mas textos narrativos? 
 
Resuelven la ficha de trabajo 
Escriben una carta a un familiar que viva lejos 

 

 
 
 
 
 

 
CIERRE 

Retroalimentación, metacognición y evaluación formativa 

 
Reflexionamos sobre lo aprendido de la sesión de aprendizaje 

- En el aula, en grupo de clase: 

- Reflexionan acerca de lo aprendido en la clase, a través de la siguiente 
interrogante. 

• ¿Qué aprendieron hoy? 

• ¿Les pareció fácil o difícil? 

• ¿Por qué? 

• ¿Creen que lo que aprendieron les será útil en su vida diaria? 

• ¿Cuál es tu propuesta respecto al tema? 

 

 
V. EVALUACIÓN 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN INSTRUMENTO 

• Identifica información explícita que se encuentra en 

distintas partes del texto narrativo. 

• Explica el tema y el propósito del texto 

• Deduce características implícitas de personajes, 

animales, objetos y lugares 

• Opina acerca del contenido del texto narrativo, explica 

el sentido de algunos recursos textuales 

 
 

 
Escala de valoración 

 

 

VI. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS: (MINEDU 2016), Programa Curricular de Educación Primaria, 
biblioteca nacional del Perú 2016-10608, Lima, marzo 2017 

VII. Romeu, E. (1992). aplicación del enfoque comunicativo de la escuela media, comprensión, 
análisis y construcción de textos. la habana: pueblos y educacion. Bahoma: Varona. 

VIII. Rosenblatt, L. (1983). El modelo transacional. New York: Literature as. 
IX. Solé, I. (1999). Desarrollo de la comprension lectora. Barcelona: Grao. 
X. Kylene, B. (2008). Explora los conocimientos previos del alumno antes de la lectura . Houston : 

Heineman. 
 
 
 
 

 
 

VºBº Docente de Práctica Docente de Aula Practicante 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN 
 

ESCALA DE VALORACIÓN 

Competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

• Identifica información explícita que se encuentra en distintas partes del texto narrativo. 

• Explica el tema y el propósito del texto 
• Deduce características implícitas de personajes, animales, objetos y lugares 
• Opina acerca del contenido del texto narrativo, explica el sentido de algunos recursos textuales 

Nº Nombres y Apellidos de los 

estudiantes 
Criterios de evaluación 

Identifica Explica el Deduce Opina acerca 
  información tema y el características del contenido 
  explícita que propósito del implícitas de del texto 
  se encuentra texto personajes, narrativo, 
  en distintas  animales, explica el 
  partes del  objetos y sentido de 
  texto  lugares algunos 
  narrativo.  . recursos 
     textuales 
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• ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE DE 
EDUCACIÓN PRIMARIA 

 
i. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1. Institución Educativa: Don José de San Martin 

1.2. Nombre de la Docente de Aula: Rina Aida Gutiérrez Romero 

1.3. Estudiante Practicante Sarai Huaranca Calsin – Gabriel Zaraza Rojas 

1.4. Sección - Edad Tercero 

1.5. Fecha: 27/06/2024 

1.6. Programa de Estudios Educación Primaria 

1.7. Ciclo VIII 

 

 
II. ORGANIZACIÓN DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE: 

 

DENOMINACIÓN DE LA UNIDAD 
Nuestro medio ambiente debe estar cuidado, para tener una 
alimentación sana 

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE Super héroes del planeta 

PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 
Leemos y reconocemos el propósito de un texto argumentativo 

 
III. PROPÓSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE: 

 

ÁREA COMPETENCIA DESEMPEÑO ENFOQUE 
TRANSVERSAL 

PRODUCTO O 
EVIDENCIAS DE 
APRENDIZAJE 

COMUNICACIÓN Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna 

Identifica información 

explícita que se 

encuentra  en 

distintas partes del 

texto. Distingue 

información de otra 

próxima   y 

semejante, en la que 

selecciona 

datos específicos 

Opina acerca del 

contenido del texto, 

explica el sentido de 

algunos   recursos 

textuales y justifica 

sus preferencias 

cuando elige o 

recomienda textos a 

partir  de su 

experiencia 

ENFOQUE de la 

orientación al bien 

común 

Reconocer el 

propósito de un 

texto argumentativo 
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IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

SECUENCIA 
DIDÁCTICA 

ESTRATEGIAS 
RECURSOS/ 
MATERIALES 

 
INICIO 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Motivación 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Saberes previos 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Problematización 

(conflicto 
cognitivo) 

• Saludo 
Se saluda amablemente a los estudiantes y se realiza la oración del día. 
 

 
Agradecemos a dios por un nuevo día, por la salud, por la familia y cuídanos 
siempre, guíanos por el buen camino. 
 

 

• Soporte emocional 

 
Participan diciendo fuertemente la siguiente frase motivadora: 
 

 
“Cada día es una oportunidad para aprender algo nuevo y ser mejor” 
 

 

• Se invita a los estudiantes que propongan los acuerdos para realizar la 

actividad de hoy 

MOTIVACIÓN 

 

• En grupo de clase 

Observan imágenes 

 
 
Realiza las siguientes preguntas 

 

• ¿Qué observamos? 

• ¿Alguna vez vieron a un super héroe? 

• ¿Qué hacia el super héroe? 

• ¿Cómo se llamaría este super héroe? 

• ¿Quisieran ser super héroes del planeta? 

• ¿Siendo super héroes de planeta podremos salvar árboles, reducir montañas de 
basura, reducir la contaminación, ¿cuidar nuestros recursos y ayudar los 
animales? 

• ¿Cuál es el primer paso para comenzar a hacer héroes del planeta? 
 
Plantea el conflicto cognitivo a los estudiantes: 

 
• ¿Qué texto nos enseñara a cómo ayudar al planeta? 
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Propósito de 
aprendizaje 

PROPÓSITO 

 
Conocen el propósito de la actividad 
 

 
 

Se indica a los estudiantes con que criterios serán evaluados 

• Identifica información explícita y relevante que se encuentra en distintas partes 
del texto. 

• Infiere el propósito comunicativo del texto 

• Relaciona información ubicada en distintas partes del texto 
• Opina sobre sucesos e ideas del texto y explica el sentido de algunos recursos 

textuales 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
DESARROLLO 

 
Procesos 

didácticos del 
proyecto de 

tesina 
“aprendemos 
leyendo” 

Procesos didácticos del proyecto de tesina “aprendemos leyendo” 

VISUALIZACIÓN 
Observan detenidamente la carta gigante y la analizan 

• ¿De qué materiales están hechos? 

• ¿Qué hicimos con esos materiales? 

RELACIÓN TEXTUAL 
 
Se pregunta si recuerdan anécdotas o historias relacionadas a la carta y su estructura 

 

• ¿Alguna vez reciclaste algún material en casa? 

• ¿Qué podemos hacer con las cosas que ya no usamos en lugar de tirarlas a la 
basura? 

• ¿Qué es el reciclaje? 

• ¿Cómo ayudara al planeta reciclar? 

• ¿Qué materiales podremos reciclar? 

• ¿Qué pasaría si todos reciclaran en su casa? 

 
TRANSACCIÓN 

 

 
- Realizan lectura silenciosa, grupal y coral 
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 - Se pregunta sobre las palabras nuevas y se anota en el “cartel de palabras 

nuevas” 

VARIACIÓN 
Responden a preguntas de manera conjunta, recordando el texto y haciendo énfasis en la 

idea principal 

• ¿Cuál es el propósito principal del texto que leímos? 

• ¿Qué aprendiste nuevo sobre el reciclaje después de leer este texto? 

• ¿Qué le dirías a alguien que no recicla para convencerlo de empezar a hacerlo? 

• ¿Qué relación existe entre el reciclaje y el cambio climático según el texto? 

• ¿Cuál es el propósito del texto argumentativo? 

• ¿Te gustan los textos argumentativos? 

• ¿Conoces más textos argumentativos? 
 
Resuelven la ficha de trabajo 

 

 
 
 
 
 

 
CIERRE 

Retroalimentación, metacognición y evaluación formativa 

 
Reflexionamos sobre lo aprendido de la sesión de aprendizaje 

- En el aula, en grupo de clase: 

- Reflexionan acerca de lo aprendido en la clase, a través de la siguiente 
interrogante. 

• ¿Qué aprendieron hoy? 

• ¿Les pareció fácil o difícil? 

• ¿Por qué? 

• ¿Creen que lo que aprendieron les será útil en su vida diaria? 

• ¿Cuál es tu propuesta respecto al tema? 

 

 
V. EVALUACIÓN 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN INSTRUMENTO 

• Identifica información explícita y relevante que se 

encuentra en distintas partes del texto. 

• Infiere el propósito comunicativo del texto 

• Relaciona información ubicada en distintas partes del 

texto 

• Opina sobre sucesos e ideas del texto y explica el 

sentido de algunos recursos textuales 

 

 
Escala de valoración 

 

 

VI. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS: (MINEDU 2016), Programa Curricular de Educación Primaria, 
biblioteca nacional del Perú 2016-10608, Lima, marzo 2017 

VII. Romeu, E. (1992). aplicación del enfoque comunicativo de la escuela media, comprensión, 
análisis y construcción de textos. la habana: pueblos y educacion. Bahoma: Varona. 

VIII. Rosenblatt, L. (1983). El modelo transacional. New York: Literature as. 
IX. Solé, I. (1999). Desarrollo de la comprension lectora. Barcelona: Grao. 
X. Kylene, B. (2008). Explora los conocimientos previos del alumno antes de la lectura . Houston : 

Heineman. 
 
 
 
 

 
 

VºBº Docente de Práctica Docente de Aula Practicante 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN 
 

ESCALA DE VALORACIÓN 

Competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

• Identifica información explícita y relevante que se encuentra en distintas partes del texto. 

• Infiere el propósito comunicativo del texto 
• Relaciona información ubicada en distintas partes del texto 
• Opina sobre sucesos e ideas del texto y explica el sentido de algunos recursos textuales 

Nº Nombres y Apellidos de los 

estudiantes 
Criterios de evaluación 

Identifica 

información 

explícita y 

relevante que se 

encuentra en 

distintas partes 

del texto. 

Infiere el 

propósito 

comunicativo del 

texto 

Relaciona 

información 

ubicada en 

distintas partes 

del texto 

Opina sobre 

sucesos e ideas 

del texto y explica 

el sentido de 

algunos recursos 

textuales 
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• ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE DE 
EDUCACIÓN PRIMARIA 

 
i. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1. Institución Educativa: Don José de San Martin 

1.2. Nombre de la Docente de Aula: Rina Aida Gutiérrez Romero 

1.3. Estudiante Practicante Sarai Huaranca Calsin – Gabriel Zaraza Rojas 

1.4. Sección - Edad Tercero 

1.5. Fecha: 04/07/2024 

1.6. Programa de Estudios Educación Primaria 

1.7. Ciclo VIII 

 

 
II. ORGANIZACIÓN DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE: 

 

DENOMINACIÓN DE LA UNIDAD 
Celebramos nuestro aniversario patrio difundiendo nuestra diversidad 
cultural 

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE Genios de la lectura 

PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 
Leemos y reconocemos el propósito de un texto argumentativo 

 
III. PROPÓSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE: 

 

ÁREA COMPETENCIA DESEMPEÑO ENFOQUE 
TRANSVERSAL 

PRODUCTO O 
EVIDENCIAS DE 
APRENDIZAJE 

COMUNICACIÓN Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna 

Identifica información 

explícita que se 

encuentra  en 

distintas partes del 

texto. Distingue 

información de otra 

próxima   y 

semejante, en la que 

selecciona 

datos específicos 

Opina acerca del 

contenido del texto, 

explica el sentido de 

algunos   recursos 

textuales y justifica 

sus preferencias 

cuando elige o 

recomienda textos a 

partir  de su 

experiencia 

ENFOQUE de la 

orientación al bien 

común 

Reconocer el 

propósito de un 

texto argumentativo 
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IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

SECUENCIA 
DIDÁCTICA 

ESTRATEGIAS 
RECURSOS/ 
MATERIALES 

INICIO 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Motivación 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Saberes previos 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Problematización 

(conflicto 
cognitivo) 

• Saludo 
Se saluda amablemente a los estudiantes y se realiza la oración del día. 
 

 
Agradecemos a dios por un nuevo día, por la salud, por la familia y cuídanos 
siempre, guíanos por el buen camino. 
 

 

• Soporte emocional 

 
Participan diciendo fuertemente la siguiente frase motivadora: 
 

 
“Cada día es una oportunidad para aprender algo nuevo y ser mejor” 
 

 

• Se invita a los estudiantes que propongan los acuerdos para realizar la 

actividad de hoy 

MOTIVACIÓN 

• En grupo de clase 

Observan imágenes 
 

  

 
Realiza las siguientes preguntas 

 

• ¿Qué observamos? 

• ¿Alguna vez leyeron en casa? 

• ¿Por qué tuvieron que leer? 

• ¿Por qué será necesario leer? 

• ¿Cuál es el propósito de un texto argumentativo? 
 
 
Plantea el conflicto cognitivo a los estudiantes: 

 

• ¿Cuál es el propósito del texto argumentativo que leeremos? 

 
PROPÓSITO 

 
Conocen el propósito de la actividad 
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Propósito de 
aprendizaje 

 
 

Se indica a los estudiantes con que criterios serán evaluados 

• Identifica información explícita y relevante que se encuentra en distintas partes 
del texto. 

• Infiere el propósito comunicativo del texto 

• Relaciona información ubicada en distintas partes del texto 
• Opina sobre sucesos e ideas del texto y explica el sentido de algunos recursos 

textuales 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
DESARROLLO 

 
Procesos 

didácticos del 
proyecto de 

tesina 
“aprendemos 
leyendo” 

Procesos didácticos del proyecto de tesina “aprendemos leyendo” 
 
VISUALIZACIÓN 

Observan detenidamente la imagen 

• ¿Qué están haciendo los niños? 

• ¿Por qué estarán leyendo? 

RELACIÓN TEXTUAL 
 
Se pregunta si recuerdan anécdotas o historias relacionadas a la lectura 

 

• ¿Alguna vez leíste algún texto en casa? 

• ¿Qué leíste en casa? 

• ¿Te gusta leer? 

• ¿Qué es lo que más te gusta leer? 

• ¿Te sientes obligado a leer? 

• ¿Cómo te ayuda leer? 

• ¿Crees que leer es importante? 

 
TRANSACCIÓN 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• Realizan lectura silenciosa, grupal y coral 

 

• Se pregunta sobre las palabras nuevas y se anota en el “cartel de palabras 

nuevas” 

VARIACIÓN 
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 Responden a preguntas de manera conjunta, recordando el texto y haciendo énfasis en la 

idea principal 

• ¿Cuál es el propósito principal del texto que leímos? 

• ¿Qué aprendiste nuevo sobre la lectura? 

• ¿Por qué piensas que leer se describen como ventanas a nuevos mundos? 

• ¿Cómo crees que leer puede ayudarte en la escuela? 

• ¿Por qué leer libros puede ser una buena forma de relajarse? 

• ¿Piensas que es importante leer todos los días? ¿Por qué? 

• ¿Cómo podrías animar a un amigo que no le gusta leer a empezar a leer más? 

• ¿Cuántos párrafos tiene el texto argumentativo? 

Resuelven la ficha de trabajo 

 

 
 
 
 
 

 
CIERRE 

Retroalimentación, metacognición y evaluación formativa 

 
Reflexionamos sobre lo aprendido de la sesión de aprendizaje 

- En el aula, en grupo de clase: 

- Reflexionan acerca de lo aprendido en la clase, a través de la siguiente 
interrogante. 

• ¿Qué aprendieron hoy? 

• ¿Les pareció fácil o difícil? 

• ¿Por qué? 

• ¿Creen que lo que aprendieron les será útil en su vida diaria? 

• ¿Cuál es tu propuesta respecto al tema? 

 

 
V. EVALUACIÓN 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN INSTRUMENTO 

• Identifica información explícita y relevante que se 

encuentra en distintas partes del texto. 

• Infiere el propósito comunicativo del texto 

• Relaciona información ubicada en distintas partes del 

texto 

• Opina sobre sucesos e ideas del texto y explica el 

sentido de algunos recursos textuales 

 

 
Escala de valoración 

 

 

VI. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS: (MINEDU 2016), Programa Curricular de Educación Primaria, 
biblioteca nacional del Perú 2016-10608, Lima, marzo 2017 

VII. Romeu, E. (1992). aplicación del enfoque comunicativo de la escuela media, comprensión, 
análisis y construcción de textos. la habana: pueblos y educacion. Bahoma: Varona. 

VIII. Rosenblatt, L. (1983). El modelo transacional. New York: Literature as. 

IX. Solé, I. (1999). Desarrollo de la comprension lectora. Barcelona: Grao. 
X. Kylene, B. (2008). Explora los conocimientos previos del alumno antes de la lectura . Houston : 

Heineman. 
 
 
 

 
 

 
 

VºBº Docente de Práctica    

Docente de Aula 

Practicante 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN 

 

ESCALA DE VALORACIÓN 

Competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

• Identifica información explícita y relevante que se encuentra en distintas partes del texto. 

• Infiere el propósito comunicativo del texto 

• Relaciona información ubicada en distintas partes del texto 

• Opina sobre sucesos e ideas del texto y explica el sentido de algunos recursos textuales 

Nº Nombres y Apellidos de los 

estudiantes 
Criterios de evaluación 

Identifica 

información 

explícita y 

relevante que se 

encuentra en 

distintas partes 

del texto. 

Infiere el propósito 

comunicativo del 

texto 

Relaciona 

información 

ubicada en 

distintas 

partes del 

texto 

. 

Opina sobre 

sucesos e 

ideas del 

texto y 

explica el 

sentido de 

algunos 

recursos 

textuales 
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