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 RESUMEN  

 

La presente investigación tuvo como objetivo elevar el desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en la institución 

educativa Manuel Flores Calvo con la aplicación del modelo didáctico “Leetón”. La 

población fue de 28 niños y la muestra acogida fue de 14 estudiantes de segundo grado, 

la investigación corresponde al enfoque cuantitativo de tipo experimental con diseño pre-

experimental. Se empleó la técnica de prueba escrita (inicio y final) y como instrumento 

de evaluación se aplicó la rúbrica. Se concluye, que para desarrollar la competencia lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en los estudiantes de segundo grado 

fue pertinente aplicar el modelo didáctico “Leetón”, ya que se caracteriza por las 

actividades innovadoras y estratégicas para fortalecer el desarrollo de esta competencia, 

para desarrollar habilidades que abarcan esta competencia. 

Palabras Claves: Competencia, capacidades, comprender, comprensión lectora, 

leer, textos, modelo didáctico. 
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ABSTRACT 

 

The objective of this research was to raise the development of the competence 

to read various types of texts written in their native language at the Manuel Flores Calvo 

educational institution with the application of the "Leetón" didactic model. The 

population was 28 children and the sample received was of 14 second grade students, the 

research corresponds to the experimental quantitative approach with pre-experimental 

design. The written test technique was used (beginning and final) and the rubric was 

applied as an evaluation instrument. It is concluded that to develop the competence of 

reading various types of texts written in their native language in second grade students, it 

was pertinent to apply the “Leetón” didactic model, since it is characterized by innovative 

and strategic activities to strengthen the development of this competence, to develop skills 

that encompass this competence. 

Keywords: Competence, abilities, understanding, reading comprehension, 

reading, texts, didactic model. 
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INTRODUCCIÓN 

 

La educación primaria representa una etapa fundamental en la formación 

integral de los estudiantes, no solo por la adquisición de conocimientos básicos, sino 

también por el desarrollo de habilidades y competencias que les permitan afrontar los 

desafíos de la vida cotidiana. En este contexto, el presente trabajo de investigación se 

centra en mejorar el nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna en los estudiantes de la Institución Educativa Manuel Flores Calvo a 

través de la aplicación del modelo didáctico “Leetón”. 

El modelo didáctico “Leetón” se ha desarrollado como una metodología 

pedagógica innovadora para abordar las deficiencias en la comprensión lectora, un 

problema recurrente en diversas instituciones educativas a nivel local, nacional e 

internacional. La lectura, siendo una habilidad transversal, influye significativamente en 

el rendimiento académico general de los estudiantes. Por ello, resulta imprescindible 

explorar y validar métodos que potencien esta competencia de manera eficaz. El estudio 

se divide en cuatro capítulos principales: 

En el Capítulo I, se expone el planteamiento del problema, detalle y formulación. 

Además, se justifica la importancia del estudio y se presentan los objetivos e hipótesis 

que orientan esta investigación. 
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El Capítulo II desarrolla el marco teórico, incluyendo antecedentes a diferentes 

niveles y las bases teóricas relacionadas con la comunicación y el modelo didáctico 

“Leetón”. 

El Capítulo III describe la metodología empleada, incluyendo el tipo y diseño de 

investigación. 

Finalmente, en el Capítulo IV, se presentan los resultados obtenidos a partir del 

trabajo de campo, el análisis estadístico descriptivo e inferencial, y la verificación de las 

hipótesis planteadas. 

El propósito de la investigación es proporcionar evidencia empírica sobre la 

efectividad del modelo didáctico “Leetón” y ofrecer recomendaciones prácticas para su 

implementación en contextos educativos similares. Con el estudio, se espera contribuir al 

mejoramiento de la educación primaria, promoviendo una enseñanza de la lectura más 

efectiva y acorde a las necesidades de los estudiantes del siglo XXI.  
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CAPÍTULO I 

 

 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA  

 

1.1 Descripción del Problema. 

La capacidad de comprender y asimilar una amplia variedad de textos no 

solo enriquece el conocimiento, sino que también fortalece las habilidades 

cognitivas y la comunicación. En un mundo cada vez más lleno de información, 

por lo que leer diversos tipos de textos escritos en lengua materna es esencial. 

De acuerdo a los resultados alcanzados en la evaluación de la prueba 

tomada por el Programa Internacional de Evaluación de Estudiantes (2022) 

ejecutada por la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la 

Ciencia y la Cultura, el Perú se ubicó en el puesto 62 de 69 en la competencia de 

lectura. Entonces, se podría aseverar que los niveles de competencia lectora en 

Perú son preocupantemente bajos, indicando una necesidad urgente de mejorar la 

metodología. 

La Oficina de Medición de la Calidad de los Aprendizajes (2018) se ha 

encontrado que el nivel de lectura en los estudiantes peruanos es preocupante, ya 

que, un 50,3% se encuentran entre los niveles de proceso e inicio. En otras 
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palabras, una gran parte de los estudiantes peruanos aún no ha alcanzado un nivel 

adecuado de comprensión lectora. Estos resultados son fundamentales para 

entender el nivel de competencia en lectura de los estudiantes peruanos y para 

desarrollar metodologías que permitan mejorar estos resultados. 

Durante las prácticas realizadas, en la I.E. Manuel Flores Calvo en el 

distrito de Tacna, se observó que los estudiantes de 2° en ambas secciones “A” y 

“B” se evidencia la escasa participación para leer textos en voz alta, presentando 

miedo escénico con un bajo tono de voz, confusión entre letras, con poco 

vocabulario y ausencia de énfasis en los signos ortográficos de puntuación. 

Entre las causas que dificultan la habilidad de leer diversos tipos de 

textos escritos, existe la aplicación de metodologías tradicionales respecto a la 

comprensión lectora. Además, hay escasez de espacios de lectura en el aula. En el 

hogar, los padres de familia dedican insuficiente tiempo a sus hijos en leer y 

disfrutar de una lectura cuando están en compañía. Sin embargo, la causa principal 

es la aplicación de metodologías tradicionales respecto a la comprensión lectora. 

Por otro lado, las consecuencias que se deducen como parte de la 

investigación se tiene que los estudiantes se sienten desmotivados al momento de 

reflexionar en preguntas de nivel inferencial después de responder preguntas de 

nivel literal, lo cual genera que no se cumpla con la competencia señalada en el 

área de comunicación.  

Por estas consideraciones, se propone el modelo didáctico “Leetón” que 

contribuye al desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna. Por ello, se organiza en los procesos de despegue, análisis y 
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aterrizaje, donde es importante desarrollar los niveles de comprensión lectora, 

dando énfasis en el nivel inferencial, permitiendo que el estudiante pueda 

comprender lo que lee y reflexionar en un enfoque comunicativo. 

1.2 Formulación del Problema. 

1.2.1 Problema principal.  

¿Cuál es el efecto de la aplicación del modelo didáctico “Leetón” en el desarrollo 

de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en 

estudiantes de segundo grado de nivel primario en una institución educativa de 

Tacna, 2024? 

1.2.2 Problemas secundarios.  

a. ¿Cuál es el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna del área de segundo grado antes de la aplicación 

del modelo didáctico “Leetón” en estudiantes de segundo grado de nivel 

primario en una institución educativa de Tacna, 2024? 

b. ¿Cuál es el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna del área de segundo grado después de la 

aplicación del modelo didáctico “Leetón” en estudiantes de segundo grado de 

nivel primario en una institución educativa de Tacna, 2024? 

1.3 Justificación e Importancia. 

a. Aspecto teórico Porque es pertinente incorporar el conocimiento 

científico, aportando un marco teórico, sobre la competencia lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna, dando el sustento teórico al 

modelo didáctico “Leetón” que es guía para la planificación, además sirve 
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como consulta para el área de comunicación con los procesos de despegue, 

análisis y aterrizaje de manera didáctica y para referencia en futuras 

investigaciones afines. 

b. Aspecto práctico. Porque el trabajo de investigación permite resolver 

problemas prácticos en el proceso de enseñanza-aprendizaje para el logro 

de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna, desarrollando su habilidad e interés por la lectura. 

c. Aspecto metodológico. Porque se hace uso de técnicas, instrumentos de 

evaluación como la rúbrica y ficha de evaluación para ser validado por 

expertos y verificar la alta confiabilidad y así ser usado para futuras 

investigaciones, donde se aplica otras estrategias didácticas para lograr los 

aprendizajes esperados y mejorar el desarrollo de la competencia. 

 

1.4 Objetivos. 

1.4.1 Objetivo principal.  

Determinar el efecto de la aplicación del modelo didáctico Leetón en el nivel 

desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna del área de comunicación en estudiantes de segundo grado de nivel 

primario en una institución educativa de Tacna, 2024. 

1.4.2 Objetivos específicos.  

a. Establecer el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna del área de segundo grado antes de la aplicación 
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del modelo didáctico “Leetón” en estudiantes de segundo grado de nivel 

primario en una institución educativa de Tacna, 2024. 

b. Analizar el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna del área de segundo grado después de la 

aplicación del modelo didáctico “Leetón” en estudiantes de segundo grado de 

nivel primario en una institución educativa de Tacna, 2024. 

 

1.5 Hipótesis. 

1.5.1 Hipótesis general.  

La aplicación del modelo didáctico “Leetón” eleva el nivel de desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna del área de 

comunicación en estudiantes de segundo grado de nivel primario en una 

institución educativa de Tacna, 2024. 

1.5.2 Hipótesis específicas.  

a. El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna del área de comunicación se encuentra en inicio antes 

de aplicar el modelo didáctico “Leetón” en estudiantes de segundo grado de 

nivel primario en una institución educativa de Tacna, 2024. 

b. El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna del área de comunicación se encuentra en logro 

esperado después de aplicar el modelo didáctico “Leetón” en estudiantes de 

segundo grado de nivel primario en una institución educativa de Tacna, 2024. 
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1.6 Variables. 

a. Variable independiente: Modelo didáctico Leetón 

Definición conceptual. Un modelo didáctico es una herramienta teórico-práctica 

con la que se pretende transformar una realidad educativa, orientada 

hacia los protagonistas del hecho pedagógico como lo son estudiantes y docentes. 

(Moncada, 2007) 

Definición operacional.  Es una propuesta metodológica que a través de un 

conjunto de estrategias innovadoras desarrollan la comprensión lectora y el 

pensamiento crítico. Es así, que el presente modelo didáctico involucra el proceso 

de “despegue”, que se refiere a la predicción de hechos a partir del título e 

ilustraciones para luego contrastarla con una lectura global del texto. Luego, 

“análisis” donde se da tips de lectura para una exitosa lectura en cadena, mientras 

se subrayan palabras desconocidas con el propósito de inferir su significado 

después de entender el contexto del texto y así enriquecer el vocabulario. 

Finalmente, el “aterrizaje”, se responden preguntas con los niveles de 

comprensión lectora, dando énfasis al nivel inferencial y se corroboran las 

predicciones realizadas. 
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b. Variable dependiente: Competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna 

Definición conceptual. Se define como una interacción dinámica entre el lector, 

el texto y los contextos socioculturales que enmarcan la lectura. (MINEDU, 2020) 

Definición operacional. Esta competencia implica que el estudiante participe 

activamente en la construcción del significado, ya que es capaz de interpretar 

diversos tipos de textos y formar una opinión al respecto. 
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1.7 Operacionalización de las variables. 

 DEFINICIÓN DEFINICIÓN    

 

 

El Variable 

independiente: 

Modelo 

Didáctico 

Leetón 

Un modelo didáctico es 

una herramienta teórico-

práctica con la que se 

pretende transformar una 

realidad educativa, 

orientada hacia los 

protagonistas del hecho 

pedagógico como lo son 

estudiantes y docentes. 

(Moncada, 2007) 

Es una propuesta 

metodológica que a 

través de un conjunto 

de estrategias 

innovadoras 

desarrollan la 

comprensión lectora y 

el pensamiento crítico. 

dando énfasis al nivel 

inferencial y se 

corroboran las 

predicciones 

realizadas. 

 

1° Despegue 

1) Predicen de qué tratará el texto y su 

propósito comunicativo.  

2) Opinan sobre lo que observan 

(imágenes, título, objetos, preguntas 

iniciales). 

 

 

 

 

Ordinal 

 

 

 

 

 

2° Análisis 

3) Identifican información explícita del 

texto.  

4) Establecen la secuencia del texto.  

5) Determinan el significado de palabras 

según el contexto.  

6) Opinan sobre personajes, hechos o ideas 

del texto. 

3° Aterrizaje 

7) Identifican información explícita para 

confirmar o corregir predicciones.  

8) Establecen la secuencia final de hechos 

o pasos.  

9) Determinan el significado de palabras 

nuevas.  

10) Opinan y justifican sus respuestas en 

relación con el texto. 
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Variable 

dependiente: 

Competencia 

Lee diversos 

tipos de textos 

escritos en su 

lengua 

materna 

La competencia lee 

diversos tipos de textos 

escritos en lengua materna 

se define como una 

interacción dinámica entre 

el lector, el texto y los 

contextos socioculturales 

que enmarcan la lectura. 

(MINEDU, 2020) 

Esta competencia 

implica que el 

estudiante participe 

activamente en la 

construcción del 

significado, ya que es 

capaz de interpretar 

diversos tipos de 

textos y formar una 

opinión al respecto. 

 

Obtiene 

información del 

texto escrito. 

11)  Identifica información explícita que se 

encuentra en distintas partes del texto. 

12) Distingue esta información de otra 

semejante en diversos tipos de textos de 

estructura simple, con palabras 

conocidas e ilustraciones. 

13) Establece la secuencia de los textos que 

lee. 

14) Deduce características implícitas de 

personajes, animales, objetos y lugares. 

15)  Establece relaciones lógicas de causa-

efecto, semejanza-diferencia y 

enseñanza y propósito, a partir de 

información explícita del texto. 

 

Infiere e 

interpreta 

información del 

texto. 

16) Predice de qué tratará el texto y cuál es 

su propósito comunicativo, a partir de 

algunos indicios, como título, 

ilustraciones, silueta, formato, palabras, 

frases y expresiones que se encuentran 

en los textos que le leen o que lee por sí 

mismo. 
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17) Explica el tema y el propósito de los 

textos que lee por sí mismo, así como las 

relaciones texto-ilustración. 

Reflexiona y 

evalúa la forma, 

el contenido y el 

contexto del 

texto. 

18) Opina acerca de personas, personajes y 

hechos expresando sus preferencias.  

19) Elige o recomienda textos a partir de su 

experiencia, necesidades e intereses, con 

el fin de reflexionar sobre los textos que 

lee. 
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CAPÍTULO II 

 

 

MARCO TEÓRICO 

 

 

2.1 Antecedentes. 

2.1.1 Internacional. 

A nivel internacional, diversas investigaciones y prácticas pedagógicas 

han explorado modelos didácticos, pedagógicos y guías educativas para estimular 

las habilidades de lectura de los estudiantes. Estos antecedentes, provenientes de 

distintas culturas y sistemas educativos, revelan enfoques, metodologías y 

experiencias exitosas que han impactado positivamente el desarrollo de esta 

competencia clave en los estudiantes. 

Es así que, Gauta (2020) efectuó una tesis titulada “Guía pedagógica para 

el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes de tercer grado del Cer la 

Fnicia municipio de Cacota.”, de la Universidad de Antioquia Medellín-

Colombia, para optar al título de Especialista en Pedagogía Universitaria; 

realizando una investigación Cualitativa con una población de 20 estudiantes, con 

edades entre 5 y 11 años, en donde se extrajo una muestra de 8 estudiantes, el cual 
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tuvo como objetivo diseñar y poner en marcha una guía pedagógica para mejorar 

la comprensión lectora de los estudiantes. La metodología incluyó observación 

directa, aplicación de talleres y estrategias metodológicas para la lectura. Los 

resultados indican que la guía diseñada es efectiva para mejorar la comprensión 

lectora en el contexto educativo. Concluyeron que la participación activa del 

educando en el proceso de enseñanza aprendizaje surge de transacciones entre 

docente y estudiantes, y por otro lado la lúdica, a través de la cual se logró la 

motivación de los estudiantes para potenciar sus habilidades comunicativas de 

forma agradable y divertida, a través de las actividades basadas en el juego, que 

son una herramienta primordial en el proceso de enseñanza aprendizaje la cual le 

permite al estudiante construir conocimientos teniendo como base problemas de 

la vida cotidiana. 

Así mismo, Vargas et al. (2018) desarrollaron una investigación titulada 

“Lectura y escritura a través de la investigación como estrategia pedagógica 

apoyada en las TIC”, publicada en la revista Cultura, educación y sociedad; 

realizando una investigación de tipo cualitativa con el método de Investigación 

Acción. La población estuvo conformada por 40 estudiantes de la IED Rafael 

Núñez del municipio de Algarrobo, Magdalena, el cual tuvo como objetivo el 

implementar la investigación-acción como estrategia pedagógica apoyando en 

tecnologías de la información y la comunicación para el fortalecimiento de los 

procesos lectores y escritores de los estudiantes de básica primaria. La 

metodología utilizada fue la investigación-acción, basada en la reflexión y 

participación activa de los maestros y estudiantes en el proceso de enseñanza y 
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aprendizaje colaborativo, enfocándose en un diseño descriptivo de tipo 

exploratorio. Los resultados obtenidos muestran la identificación de dificultades 

específicas en los procesos de lectura y escritura, el diseño de estrategias 

pedagógicas transversales y la implementación de las mismas en el aula de clase, 

así como la reflexión y apropiación social de los conocimientos generados. Como 

conclusión, se evidenció un aumento en el interés de los estudiantes por la lectura 

y escritura al implementar el uso de las TIC como estímulo en sus habilidades 

comunicativas y orales. 

De igual manera, Sánchez (2017) en su tesis titulada “El cuento como 

estrategia didáctica para mejorar la comprensión lectora de los educandos de 4° y 

5° año del colegio Agustín: Ecuador” de la Universidad Técnica Ambato para 

optar al título de Licenciada en Ciencias de la Educación, realizando una 

investigación cualitativa; con un muestreo de 45 estudiantes y 3 docentes de 

Cuarto y Quinto año de Educación Básica de la escuela “Agustín Constante”. El 

objetivo fue implementar el cuento como una estrategia educativa para desarrollar 

la comprensión lectora en estudiantes de quinto año de la Unidad Educativa 

Sagrada Familia. La metodología utilizada fue de tipo experimental, con la 

realización de talleres con cuentos elaborados y dramatizados por los estudiantes 

a través de marionetas. Se concluyó que el cuento también puede resultar útil para 

trabajar diferentes áreas del conocimiento siempre y cuando las actividades que 

se desarrollan en el proceso didáctico tengan la pertinencia entre el contenido y la 

parte de fantasía del cuento. Respecto a la clase social, el nivel cultural de los 

padres de familia la falta de recursos didácticos y estrategias didácticas se han 
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convertido en los principales factores que influyen directamente en el 

fortalecimiento de la comprensión lectora. Y finalmente, los cuentos se deben 

utilizar acorde a la edad de los niños y el grado de dificultad ira aumentándose de 

acuerdo a su nivel de estudio además el docente no debe leer por leer el cuento 

sino debe agregarle esa chispita de motivación y creatividad al momento de 

comenzar a leer así sus estudiantes valoraran más su enseñanza. 

2.1.2 Nacional.  

A nivel nacional, los siguientes trabajos reflejan estrategias adaptadas a la 

realidad educativa peruana, y a su vez, ofrecen una base importante para 

comprender los enfoques exitosos y los desafíos enfrentados en la promoción de 

la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

De tal modo, Arauco (2019) efectuó una tesis titulada “La estrategia 

ANDUDE en la comprensión de textos de los estudiantes del 6° grado de la 

Institución Educativa N° 37510 “José Abelardo Quiñones Gonzales” – Expansión 

Cobriza” de la Universidad Nacional de Trujillo. Trujillo - Perú, para optar al 

Título profesional de Licenciada en Educación Primaria. La metodología utilizada 

fue una investigación aplicada con diseño cuasi experimental con una muestra de 

46 estudiantes femeninas de segundo grado “D” en el grupo control y “C” en el 

grupo experimental, conformado por 23 estudiantes en cada sección. Con el 

objetivo de aplicar nuevas estrategias para lograr cambios en la comprensión de 

texto. Como conclusión, se evidenciaron resultados favorables, los cuales 

muestran una mejora en la comprensión lectora posterior a la aplicación de la 
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estrategia ANDUDE, mostrando un aumento en el nivel literal, inferencial y 

crítico de comprensión lectora de los estudiantes del grupo experimental. 

Así mismo, Astahuaman y Rupay (2020) desarrollaron la tesis titulada 

“Estrategias de lectura de Isabel Solé en la comprensión lectora en los estudiantes 

del 2do grado del colegio privado de ciencias “Alfred Nobel” - Yanacancha, 

2018” aplicada en Cerro de Pasco – Perú, para optar al título profesional de 

licenciados en Educación Primaria. Esta investigación de diseño cuasi 

experimental y de tipo cuantitativo, tuvo como muestra a 18 estudiante de segundo 

grado del nivel primario del Colegio Privado de Ciencias “Alfred Nobel”- 

Yanacancha. Con el objetivo de determinar la influencia de las estrategias de 

Isabel Solé en la comprensión de lectura en los estudiantes del 2° del nivel 

primario del Colegio Privado de Ciencias. Los resultados muestran que el 22,2% 

(04) de estudiantes se ubica en nivel AD (logro destacado) y el 77,8% (14) de 

estudiantes se ubica en el nivel A (logro previsto) estableciéndose que los 

estudiantes presentaron mejora en los niveles de comprensión lectora. Se 

concluyó que se ha determinado la influencia significativa de estrategias de Isabel 

Solé en la comprensión de lectura en los estudiantes del 2° del nivel primario del 

Colegio Privado de Ciencias “Alfred Nobel”-Yanacancha, 2018. 

Por otro lado, Zavala (2021) efectuando la tesis titulada “Estrategia 

didáctica “COPRECO” para la enseñanza de la comprensión lectora en docentes 

de educación primaria, 2020” realizada en Chiclayo – Perú para optar al grado 

académico de maestro en educación. Realizó una investigación no experimental 

con diseño descriptivo con una muestra de 50 docentes de educación primaria en 
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instituciones educativas de la región Lambayeque. Con el objetivo de mejorar la 

comprensión lectora de estudiantes de educación primaria en Latinoamérica, por 

medio de la utilización de la estrategia didáctica “COPRECO” en un curso virtual 

para docentes. Se concluyó que la estrategia didáctica “COPRECO”, diseñada 

para la enseñanza de la lectura que permite potenciar la labor de los docentes de 

educación primaria en diferentes contextos de aprendizaje, es un aporte para la 

formación continua del profesorado, teniendo en cuenta las competencias que se 

deben ejercer en la práctica educativa. 

2.1.3 Local.  

En el ámbito local, se han llevado a cabo esfuerzos específicos para 

fortalecer la competencia de lectura en niños. Estos antecedentes locales 

proporcionan perspectivas valiosas sobre cómo las estrategias educativas se han 

adaptado a las particularidades y desafíos específicos presentes en la región de 

Tacna. 

Es así que, Alvarez (2019) efectuó la tesis titulada “Estrategias didácticas 

“PRODUTEX” y producción de textos narrativos con estudiantes de Primaria. 

Institución Educativa N° 42033 “Enrique López Albújar. Jirata, Candarave. 

Tacna.” en la unidad de posgrado de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, 

realizando una investigación cualitativa, con una muestra de estudiantes y 

docentes de la Institución Educativa N° 42033 Enrique López Albújar de la 

provincia y distrito de Candarave. Con el objetivo de mejorar la producción de 

textos narrativos escritos. Esta estrategia logró que los estudiantes aumentaran su 

nivel de 233 puntos a 425, con una diferencia de 192 puntos. Los resultados 
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muestran que la estrategia didáctica “PRODUTEX” ha contribuido a mejorar los 

aprendizajes en las diferentes fases de la producción escrita: planificación, 

textualización y revisión; elaborando producciones de calidad y de diferentes 

tipos, que involucró la participación activa de todos los integrantes de la 

comunidad educativa. 

Por otro lado, Sullca (2019) desarrolló la tesis titulada “Aplicación de la 

estrategia “LARCIA”, para mejorar la comprensión de textos de los estudiantes 

de sexto grado de primaria, de la Institución Educativa “Gerardo Arias Copaja”- 

Tacna- 2016” de la Universidad Nacional de San Agustín de Arequipa para optar 

al título de Licenciada en Educación. Esta investigación cualitativa tuvo una 

muestra de 31 estudiantes de sexto grado del nivel primaria. Con el objetivo de 

mejorar la comprensión de textos. Se desarrolló con el diseño de la investigación 

acción, el cual tiene el propósito de aplicar estrategias sustentadas en los 

resultados de auto reflexión sobre la pertinencia de nuestra práctica pedagógica. 

Los resultados de esta investigación resultaron en que el 76% de los estudiantes 

lograron mejorar su nivel de comprensión lectora. Concluyendo que, la aplicación 

de la estrategia “LARCIA”, mejora los niveles de comprensión de textos, de una 

forma agradable y demostrando creatividad en los estudiantes. 

De igual manera, Avalos y Choque (2022) desarrollaron la tesis titulada 

“Estrategia DIVERTILEC para elevar el nivel de comprensión lectora en el área 

de comunicación en los estudiantes de segundo grado de Educación Primaria de 

la Institución Educativa Carlos Wiesse, Tacna, 2022” de la Universidad Nacional 

de San Agustín de Arequipa para optar al Título Profesional de Licenciadas en 
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Educación. Cuyo objetivo fue lograr que los estudiantes lean y comprendan 

diversos textos escritos. Esta investigación que empleó un enfoque cuantitativo y 

tipo de diseño descriptivo correlacional, tuvo una muestra de 24 estudiantes 

matriculados en el segundo grado de Educación Primaria de la sección “C” 

constituyendo el 35,7 % de la población. Los resultados muestran que el 84% de 

los estudiantes mejoraron su comprensión lectora. Se concluyó que existe una 

diferencia significativa después de usar la estrategia "DIVERTILEC", generando 

que los estudiantes tengan mejor comprensión lectora en nivel literal, inferencial 

y crítico. 

 

2.2 Bases Teóricas. 

2.2.1 Comunicación. 

La comunicación es el proceso donde interactúan dos o más interlocutores, es 

decir es el proceso para compartir pensamientos, ideas, sentimientos o datos con otros 

para la comprensión mutua. 

Según Chiavenato (2006) afirma que, la comunicación es "el intercambio de 

información entre personas. Significa volver común un mensaje o una información. 

Constituye uno de los procesos fundamentales de la experiencia humana y la organización 

social" (p. 110). En ese sentido, las personas intercambian información entre sí, buscando 

hacer común un mensaje o idea para lograr la comprensión mutua, siendo esta una parte 

clave de cómo viven y se organizan en sociedad, ya que ayuda a conectar, entender y 

trabajar en conjunto. 
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Finalmente, la comunicación se define como la interacción entre dos o más 

personas para compartir pensamientos, emociones, información o datos con el fin de 

lograr entendimiento mutuo. Este proceso es fundamental en la experiencia humana y en 

la organización social, ya que implica compartir mensajes e ideas para alcanzar la 

comprensión entre los interlocutores. 

2.2.1.1 El área de Comunicación. 

El área de comunicación abarca el estudio y desarrollo de habilidades en lectura, 

escritura, expresión oral y comprensión auditiva. Se centra en capacitar a los estudiantes 

para comunicarse eficazmente, analizar información y participar de manera activa y 

crítica en diversos contextos sociales y académicos. Orcon (2020) afirma que: 

La comunicación es esencial en el ámbito educativo, ya que es el medio por el 

cual se transmiten los conocimientos y aprendizajes. Sin comunicación efectiva, 

los estudiantes no podrán adquirir los conocimientos y habilidades necesarios para 

convertirse en ciudadanos responsables y transformadores de la sociedad. 

Es decir, la comunicación efectiva es una habilidad esencial para el desarrollo 

integral de los estudiantes, pues les permite adquirir los conocimientos y habilidades 

necesarias para convertirse en ciudadanos responsables y transformadores de la sociedad.  

Aprender a leer no es una habilidad que se adquiere de manera espontánea o 

sencilla, sino que involucra múltiples procesos mentales complejos. Para que los 

estudiantes puedan desarrollar esta habilidad de manera efectiva, es necesario que la 

enseñanza esté cuidadosamente estructurada y planificada, siguiendo un enfoque 

metódico que aborde los distintos aspectos cognitivos y lingüísticos involucrados en la 

lectura. (Choquichanca e Inga, 2020). 
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En resumen, el área de Comunicación contribuye al desarrollo integral de los 

estudiantes pues brinda oportunidad de desarrollar la comunicación efectiva, la cual es 

una habilidad esencial para el aprendizaje, ya que les permite adquirir los conocimientos, 

capacidades, actitudes y habilidades necesarias para convertirse en ciudadanos 

responsables y transformadores de la sociedad. 

2.2.1.2 Enfoque del área de comunicación.  

La comunicación es necesaria para comunicar ideas, transmitir saberes, etc., El 

enfoque de esta área corresponde al enfoque comunicativo, según las Rutas de 

Aprendizaje (2015), desarrollo cuatro destrezas comunicativas (escuchar, hablar, leer y 

escribir) sin tener en cuenta los procesos cognitivos que están detrás de esas destrezas. Se 

aplican técnicas para interactuar con textos específicos en situaciones comunicativas 

concretas sin considerar que dichas situaciones están enmarcadas en contextos sociales y 

culturales más amplios. 

En síntesis, el proceso de enseñanza y aprendizaje en el área se basa en el enfoque 

comunicativo, el cual se centra en el desarrollo de competencias comunicativas, 

fundamentadas en prácticas sociales del lenguaje presentes en diversos contextos 

socioculturales. 

Según el Sistema de Información de Apoyo a la Gestión de la Institución 

Educativa “SIAGIE” (2023) busca la actuación integral del estudiante para comunicarse 

de forma eficaz, con énfasis en la construcción del sentido del texto en el marco de las 

prácticas sociales del lenguaje. 

Entonces, el enfoque del área de comunicación se centra en guiar el desarrollo de 

las habilidades comunicativas del estudiante. Esto implica priorizar una metodología que 
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fomente la participación completa del estudiante en la comunicación, haciendo hincapié 

en cómo se construye el significado del texto en el contexto de las prácticas sociales del 

lenguaje. 

En resumen, el área de comunicación se centra en el desarrollo integral de las 

habilidades comunicativas, priorizando una metodología que involucre al estudiante en 

la comprensión del texto y la comunicación efectiva mediante la construcción del 

significado del texto en diversos contextos sociales y culturales. 

 

2.2.1.3 Competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna  

La competencia del área de comunicación, lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna, se refiere a la capacidad de una persona para comprender y manejar 

diferentes tipos de textos, implicando no solo la habilidad de decodificar palabras y frases, 

sino también la de interpretar y extraer información significativa, así como de aplicar el 

conocimiento adquirido en diferentes situaciones y contextos de lectura. 

Según MINEDU (2016) sostiene que:  

El estudiante desarrolla esta competencia cuando utiliza saberes de distinto tipo y 

recursos provenientes de su experiencia lectora y del mundo que lo rodea. Ello 

implica tomar conciencia de la diversidad de propósitos que tiene la lectura, del 

uso que se hace de esta en distintos ámbitos de la vida, del papel de la experiencia 

literaria en la formación de lectores y de las relaciones intertextuales que se 

establecen entre los textos leídos. Esto es crucial en un mundo donde las nuevas 

tecnologías y la multimodalidad han transformado los modos de leer. (p. 187) 



39 
 
 

 

 

 

Por lo tanto, se concluye que, la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna implica más que solo la habilidad de leer y entender textos en la 

lengua nativa; también abarca la capacidad de interpretar la información y aplicarla de 

manera eficaz en distintos contextos. Esto requiere que los estudiantes reconozcan los 

diversos propósitos de la lectura, comprendan su utilidad en diferentes aspectos de la vida, 

y valoren la experiencia literaria. Además, es importante que integren conocimientos de 

su experiencia lectora y se adapten a las nuevas tecnologías y formas de lectura que 

predominan en el mundo actual. 

2.2.1.4 Capacidades de la competencia lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna 

La capacidad se refiere a la habilidad o aptitud para realizar una tarea o función 

específica. Según Sanz-Ponce y Serrano (2016) la capacidad se refiere a la habilidad para 

aprender y desarrollarse en un contexto educativo de calidad que responda a las 

necesidades individuales de cada niño y niña. Este enfoque pone énfasis en la importancia 

de la justicia social en la educación, argumentando que todos los niños y niñas tienen 

derecho a una educación de calidad que les permita desarrollar sus capacidades al 

máximo. 

Es así que, MINEDU (2016) menciona las siguientes capacidades: 

a) Obtiene información del texto escrito: El estudiante localiza y selecciona 

información explícita en textos escritos con un propósito específico. 

b) Infiere e interpreta información del texto: El estudiante construye el 

sentido del texto. Para ello, relaciona lo que se dice con lo que se sugiere para 

entender mejor el texto, interpretando conexiones entre lo implícito y lo explícito 
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para captar el propósito, el uso del lenguaje y las intenciones del autor en relación 

al contexto sociocultural. 

c) Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto: Los 

procesos de reflexionar y evaluar textos implica compararlos con experiencias y 

conocimientos previos, emitiendo opiniones sobre sus aspectos formales y de 

contenido, considerando su impacto y contexto. 

En conclusión, es importante considerar que el desarrollo de las capacidades de 

aprendizaje es un proceso continuo que debe adaptarse a los diferentes estilos de 

aprendizaje y necesidades individuales de cada estudiante. 

2.2.1.5 Estándares de aprendizaje. 

Los estándares de aprendizaje son criterios claros y específicos que definen lo que 

se espera que los estudiantes sepan y puedan hacer en cada etapa de su educación. Estos 

estándares sirven como metas educativas, orientando la enseñanza y el aprendizaje, y 

asegurando que todos los estudiantes adquieran los conocimientos y habilidades 

necesarios para avanzar en su formación académica y personal. 

Los estándares de aprendizaje del Currículo Nacional de la Educación Básica 

Regular son descripciones del progreso de la competencia en niveles de complejidad 

creciente, desde el comienzo hasta el final, siguiendo la secuencia típica de la mayoría de 

los estudiantes en una competencia específica. (MINEDU, 2016). 

El presente modelo didáctico se aplica en estudiantes de segundo grado de nivel 

primaria, por lo que es crucial mencionar los estándares de III ciclo de la educación básica 

regular según MINEDU (2016): 
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Lee diversos tipos de textos de estructura simple en los que predominan palabras 

conocidas e ilustraciones que apoyan las ideas centrales. Obtiene información 

poco evidente distinguiéndola de otra semejante y realiza inferencias locales a 

partir de información explícita. Interpreta el texto considerando información 

recurrente para construir su sentido global. Opina sobre sucesos e ideas 

importantes del texto a partir de su propia experiencia. 

Para concluir, es de suma importancia considerar los estándares de aprendizaje 

para asegurar que los estudiantes adquieran las habilidades necesarias, como la capacidad 

de leer y entender textos simples, obtener e interpretar información, y formar opiniones 

basadas en su propia experiencia. 

2.2.2 Lectura. 

La lectura es una puerta hacia el conocimiento, una herramienta invaluable que 

trasciende el entretenimiento para convertirse en un pilar fundamental en el desarrollo 

humano. 

De acuerdo a Guanolema (2024), la lectura es un conjunto de habilidades, 

procesos cognitivos e interactivos, el acto de leer tiene por objetivo entender y 

comprender el texto, dándole significado. 

Para sintetizar, la lectura y la habilidad de comprender textos no se limita al 

contexto escolar, sino que abarca una capacidad vital para la vida en general. Implica la 

integración de la información del texto y la creación de significado al relacionarla con el 

bagaje de conocimientos individuales. 
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Dicho de otro modo, la importancia de la lectura radica en convertir a estos 

estudiantes en participantes comprometidos con la comprensión de textos, al tiempo que 

se les capacita para expresarse por escrito con habilidades argumentativas. 

Para concluir, la lectura trasciende el contexto escolar, siendo una destreza vital 

para la vida cotidiana. No se limita a comprender textos, sino que involucra la capacidad 

de integrar la información leída con el bagaje de conocimientos propio de cada individuo. 

Además, fomenta la participación activa en la comunidad de lectores y cultiva habilidades 

argumentativas al escribir. 

2.2.2.1 Tipos de lectura. 

Existen diversas formas de abordar la lectura, cada una con su enfoque particular 

y beneficios distintos. Explorar los diferentes tipos de lectura permite comprender cómo 

el acto de leer va más allá de decodificar palabras, ofreciendo herramientas para 

interpretar, absorber información y disfrutar de una experiencia enriquecedora. 

Es así que, Romero (2014) menciona que, atendiendo a la naturaleza del propósito 

del lector, existen varios tipos de lectura, a saber: 

− Lectura con el propósito de comprender, organizar y retener información 

detallada puntual. 

− Lectura para extraer ideas principales. 

− Lectura para encontrar, examinar, y seleccionar material que luego puede ser 

utilizado para estudios más exhaustivos. 

− Lectura para ampliar el campo de información. 

− Lectura recreativa. 
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Entonces, la lectura se diversifica según la intención del lector, presentando varios 

tipos de lectura. Estos incluyen la lectura detallada para comprender y retener información 

específica, la búsqueda de ideas principales, la exploración de material para estudios más 

profundos, la lectura para ampliar el conocimiento y la lectura recreativa como forma de 

entretenimiento. 

2.2.2.2 Niveles de lectura. 

La lectura es compleja y requiere de cierta concentración para su comprensión, 

desde los conceptos más simples hasta los complejos que con el tiempo y un análisis más 

profundo, se pueden alcanzar niveles más altos de entendimiento. 

Los autores Strang, et.al. (1965) señalan que la lectura es una interacción entre el 

lector y el texto, por eso plantean los siguientes tres niveles de comprensión lectora: 

a) Nivel literal: Consiste en que el lector reconstruya el texto a partir de la 

estructura del mismo. Es por eso, que se reconoce las frases y las palabras claves 

del texto rápidamente 

b) Nivel inferencial: En este nivel, se va más allá de la lectura superficial al 

expandir el texto mediante la inclusión de información adicional y experiencias 

previas. Se busca conectar lo leído con conocimientos anteriores, formular 

hipótesis y generar nuevas ideas. El objetivo principal de esta etapa es la 

elaboración de conclusiones. 

c) Nivel crítico: Busca que el lector, esté en condiciones de emitir juicios 

sobre el texto leído, aceptando o rechazando su contenido o propuesta teórica. Los 

argumentos requieren de un amplio dominio temático, pero siempre parten del 

texto leído.  
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Entonces, los textos se comprenden de acuerdo a su nivel de complejidad, que 

puede ser literal, inferencial y crítico. 

 

2.2.3 Textos. 

Los textos son escritos que comunican ideas hechos o emociones a través del 

lenguaje se clasifican según su propósito y estructura como narrativos descriptivos 

expositivos o argumentativos cada tipo de texto cumple una función específica en la 

comunicación.  

Según DRESSLER (2006) el texto es una representación cognitiva en la mente 

del usuario de un texto por la configuración de conceptos (objetos, situaciones, eventos, 

acciones) y de actividades que suscita. 

Por lo tanto, los textos tienen un propósito único en la comunicación, ayudando 

en la comprensión y el intercambio de ideas. 

2.2.3.1 Tipos de textos. 

Los tipos de texto son categorías que agrupan escritos según su estructura y 

propósito. Estos incluyen narrativos, expositivos, descriptivos y argumentativos, cada 

uno con una función comunicativa específica. Conocerlos es clave para comprender y 

producir textos de manera efectiva. 

Según Werlich, existen 5 tipos de texto básicos que están estrechamente 

relacionados con la estructura cognitiva humana: 

a) Texto narrativo: Relacionado con la percepción de los hechos y cambios 

en el tiempo. Los textos narrativos son, en líneas generales, aquellos que 

transmiten acontecimientos vividos (cuento, informe, etc.). 



45 
 
 

 

 

 

b) Texto descriptivo: Ligado a la percepción de los hechos y cambios en el 

espacio. Se trata de textos que describen lugares, personas y sucesos (folleto 

turístico, declaración de un testigo, etc.). 

c) Texto expositivo: Asociado al análisis y la síntesis de ideas y 

representaciones conceptuales. Los textos expositivos clasifican, explican y 

definen conceptos (ensayo, definiciones, etc.). 

d) Texto argumentativo: Está vinculado a las relaciones entre ideas y 

conceptos. En los textos argumentativos el hablante generalmente manifiesta una 

opinión, rebate un argumento o expresa sus dudas (comentario, tratado científico, 

etc.). 

e) Texto instructivo: Relacionado con las indicaciones en una secuencia y la 

previsión de conductas futuras. Los textos instructivos pretenden provocar un 

comportamiento determinado en la actitud del lector, entendiendo entre sus 

funciones las de aconsejar, proponer, advertir, obligar, etc. (manual de 

instrucciones, leyes, etc.). 

En conclusión, los tipos de texto organizan y comunican ideas según su propósito, 

como narrar, describir, explicar o persuadir. Conocerlos es esencial para una 

comunicación efectiva. 

 

 

2.2.4 Modelo Didáctico “Leetón”. 

2.2.4.1 Concepto de Modelo Didáctico. 
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Un modelo didáctico es un marco organizado y sistemático que guía el proceso 

de enseñanza y aprendizaje, dentro del cual se definen estrategias, métodos y recursos 

que los docentes utilizan para facilitar la adquisición de conocimientos y habilidades por 

parte de los estudiantes. 

De acuerdo con Romero y Moncada (2007) un modelo didáctico es un recurso 

teórico-práctico diseñado para modificar una realidad educativa, con un enfoque centrado 

en los actores principales del proceso pedagógico, como los estudiantes y los docentes. 

Por otro lado, Llanquiche (2015) afirma que, un modelo didáctico se basa en 

teorías y conceptos pedagógicos, considerando que la pedagogía se centra en la formación 

integral del ser humano, la didáctica en los métodos de enseñanza y aprendizaje, y el 

currículo en los contenidos educativos. Estas disciplinas responden respectivamente a las 

preguntas sobre qué enseñar y aprender, cómo hacerlo, y por qué y para qué es importante 

el proceso educativo.  

Asimismo, Mayorga (2010) sostiene que, los modelos didácticos son estructuras 

que engloban una variedad de acciones, métodos y recursos empleados por los docentes 

en el proceso de enseñanza. 

Es decir, los modelos didácticos, esenciales en educación, buscan transformar el 

proceso de enseñanza-aprendizaje al centrarse en estudiantes y docentes. Estos modelos 

abordan aspectos como qué enseñar, cómo hacerlo y el propósito de la enseñanza-

aprendizaje. Así mismo, ofrecen una visión integral para mejorar la educación al 

considerar la interacción entre pedagogía, didáctica y currículo. 

En conclusión, un modelo didáctico es una herramienta estructurada esencial que 

optimiza el proceso de enseñanza-aprendizaje integrando diversas estrategias, métodos y 
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recursos. Su propósito es transformar la realidad educativa, involucrando a estudiantes y 

docentes en un proceso pedagógico que aborda las preguntas fundamentales sobre los 

contenidos a enseñar, los métodos de enseñanza y aprendizaje, y la relevancia de estos 

aspectos. 

2.2.4.2 Importancia de modelo didáctico. 

Un modelo didáctico es esencial porque proporciona una estructura organizada y 

sistemática que guía el proceso de enseñanza-aprendizaje, asegurando claridad y 

dirección tanto para docentes como para estudiantes. Esto optimiza el uso del tiempo y 

los recursos, promoviendo una educación efectiva y eficiente. Además, su adaptabilidad 

permite personalizar la enseñanza según las necesidades y contextos específicos, y facilita 

la evaluación continua para identificar áreas de mejora.  

Asimismo, Pérez (2021) fundamenta que, un modelo didáctico permite simplificar 

y entender mejor la complejidad de la realidad escolar, facilitando la propuesta de 

métodos de intervención eficaces y proporcionando una base para fundamentar tanto la 

investigación educativa como la formación de los docentes, mejorando así la práctica 

educativa. 

Características de modelo didáctico. 

El modelo didáctico presenta una serie de características fundamentales que son 

esenciales para su implementación efectiva en el ámbito educativo. Estas características 

están diseñadas para estructurar y guiar el proceso de enseñanza y aprendizaje, 

asegurando que los estudiantes puedan desarrollar sus habilidades de manera integral y 

efectiva. 
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Según Flechsig y Schiefelbein (2003) los modelos didácticos deben presentar las 

siguientes características: 

- Los estudiantes poseen diferentes estilos de aprendizaje, por lo que el docente 

debe emplear una variedad de estrategias didácticas para atender sus 

necesidades. 

- Los modelos didácticos han sido creados para satisfacer los intereses y 

necesidades de los estudiantes. 

- El tipo de aprendizaje exige que la práctica didáctica se ajuste a cada situación 

específica. No existe un modelo didáctico universal, pero se pueden combinar 

diferentes modelos para alcanzar el aprendizaje deseado de los estudiantes. 

- Cada modelo es provisional, adaptable y flexible, funcionando como una 

hipótesis operativa que representa una realidad y facilita el progreso. 

- La implementación de diferentes modelos didácticos por el docente depende 

de los variados contextos en los que se desarrolla el aprendizaje, incluyendo 

la calidad y cantidad de los materiales didácticos, el nivel de calificación y 

disponibilidad del personal docente, así como el equipamiento y la 

organización de la institución. 

- Cada modelo debe contar con su propio sistema de evaluación, adecuado a 

los procesos de enseñanza-aprendizaje que produce, beneficiando tanto a los 

estudiantes como a los docentes. 

Es decir, los modelos didácticos deben ser flexibles y adaptables a los diversos 

estilos de aprendizaje de los estudiantes, utilizando estrategias variadas que respondan a 

sus motivaciones e intereses. La aplicación de estos modelos debe ajustarse a cada 
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situación específica y contexto educativo, combinando enfoques cuando sea necesario. 

Además, cada modelo debe incluir un sistema de evaluación adecuado a los procesos de 

enseñanza-aprendizaje, beneficiando tanto a los estudiantes como a los docentes. 

En conclusión, las características de un modelo didáctico incluyen su flexibilidad 

y capacidad de adaptación a los diversos estilos de aprendizaje de los estudiantes, la 

utilización de una variedad de métodos y técnicas que respondan a sus motivaciones e 

intereses, y su ajuste a situaciones y contextos específicos. Además, un modelo didáctico 

debe ser provisional y funcionar como una hipótesis operativa para facilitar el progreso 

educativo, teniendo en cuenta la calidad de los materiales didácticos, la calificación y 

disponibilidad del personal docente, y la organización institucional. Por último, debe 

incluir un sistema de evaluación adecuado que apoye los procesos de enseñanza-

aprendizaje, beneficiando a estudiantes y docentes. 

2.2.4.3 Tipos de modelo didáctico. 

Los modelos didácticos son herramientas fundamentales en el ámbito educativo, 

pues ofrecen estructuras y enfoques que guían el proceso de enseñanza-aprendizaje.  

Canales (2013) menciona tres tipos de modelo didáctico: 

a) Modelo de transmisión-recepción  

Los estudiantes son vistos como receptores pasivos de información en 

un modelo de enseñanza tradicional. Siendo responsabilidad del profesor 

llenar sus mentes con conocimientos considerados verdaderos y 

acumulativos. 

b) Modelo por descubrimiento 
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Esta técnica permite que los estudiantes resuelvan problemas reales 

mientras adquieren habilidades y ejercitan el pensamiento crítico. Al adoptar 

el modelo de descubrimiento, el énfasis se desplaza del currículo estricto 

hacia el desarrollo de destrezas y habilidades. Aquí, el aprendizaje se entiende 

como un proceso donde los alumnos descubren su propio conocimiento a 

partir de datos empíricos, y el papel del profesor radica en facilitar el 

aprendizaje a través de desafíos y cuestionamientos en lugar de solo transmitir 

información. 

c) Modelo constructivista 

El estudiante genera nuevos significados a partir de la información 

previa, expandiéndola o reconfigurándola, actuando sobre una base 

preexistente. El enfoque constructivista sugiere que la escuela facilita el 

acceso y la interpretación personal de cada individuo, al tiempo que interviene 

en la planificación para promover el desarrollo de los estudiantes. 

En conclusión, los modelos didácticos ofrecen distintas perspectivas sobre cómo 

se puede llevar a cabo el proceso de aprendizaje, permitiendo al docente adaptarse a 

diversas metodologías para enriquecer la enseñanza y el aprendizaje de los estudiantes. 

 

2.2.4.4 Definición del modelo didáctico “Leetón”. 

El modelo didáctico "Leetón" es una propuesta metodológica que se enfoca en el 

desarrollo de la comprensión lectora y el pensamiento crítico. Involucra el proceso de 

obtener información, referida al nivel literal. Además, promueve la interpretación de la 

información a través de la predicción de hechos a partir del título e ilustraciones y 
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contrastarla con una lectura global del texto, así como también de enriquecer el 

vocabulario. Finalmente, fomenta la reflexión a partir de la información, análisis del 

contexto y propósito de diversos tipos de textos escritos. 

2.2.4.5 Importancia del modelo didáctico “Leetón”. 

El Modelo Didáctico "leetón" es fundamental para potenciar la comprensión 

lectora, centrándose en el enfoque comunicativo. Mediante una variedad de actividades 

que busca estimular la comprensión más profunda y significativa durante la lectura. Estas 

actividades se implementan de manera integrada, enriqueciendo la experiencia lectora y 

fomentando el desarrollo del pensamiento crítico. 

2.2.4.6 Dimensiones del modelo didáctico “Leetón”. 

El presente modelo didáctico se estructura en tres dimensiones principales que 

facilitan una comprensión profunda y efectiva de los textos por parte de los estudiantes, 

guiando desde una primera predicción del contenido hasta una evaluación detallada de la 

comprensión, estas dimensiones enriquecen la experiencia de lectura y amplían el 

vocabulario de los estudiantes. Por lo que, fue basado en Corona (2014) que sustenta lo 

siguiente: 

Se consideran las estrategias implicadas en la comprensión de un texto con el 

objetivo de aprenderlo, atendiendo a la autorregularización, de las diversas áreas 

que son importantes en la misma (cognición, motivación, comportamiento y 

contexto) y diferenciando tres momentos claves en relación con la actividad de 

leer y aprender significativamente (antes, durante y después de la lectura), que se 

corresponde con las fases de toda conducta autorreguladora: planificación y 

activación, supervisión y control y reacción y reflexión. 
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A continuación, se describe cada una de las dimensiones del modelo didáctico 

“Leetón”: 

a) Despegue. 

En esta fase inicial del modelo didáctico, los estudiantes utilizan el título y las 

ilustraciones del texto para hacer predicciones sobre su contenido. Esta actividad prepara 

a los estudiantes para la lectura completa del texto, ayudándoles a activar conocimientos 

previos y anticipar lo que van a aprender. 

b) Análisis. 

Durante la etapa de análisis, se enseñan y practican técnicas de lectura que 

facilitan una comprensión profunda y efectiva del texto. Los estudiantes aprenden 

estrategias como subrayar palabras desconocidas para inferir su significado a partir del 

contexto, lo que les ayuda a enriquecer su vocabulario y mejorar su comprensión general 

del texto. 

c) Aterrizaje. 

En la fase final del modelo didáctico, denominada "aterrizaje", los estudiantes 

responden preguntas diseñadas para evaluar diferentes niveles de comprensión lectora. 

Se pone especial énfasis en el nivel inferencial, donde los estudiantes deben conectar la 

información del texto con su conocimiento previo y validar las predicciones que hicieron 

en la etapa de despegue. El proceso no solo refuerza la comprensión del texto, sino que 

también desarrolla habilidades críticas de análisis y reflexión. 
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2.3 Definición de términos básicos. 

a) Competencia. Es la combinación de capacidades para actuar de forma 

competente ante situaciones retadoras o de la vida diaria. 

b) Capacidad. Son las habilidades, conocimientos y actitudes que posee una 

persona para desempeñar determinadas acciones o tareas con éxito. 

c) Comprender. Es un proceso cognitivo que implica interpretar y integrar 

información para adquirir conocimiento significativo y aplicable. 

d) Comprensión lectora. Es la habilidad para entender, analizar y evaluar el 

contenido de un texto, incluyendo la capacidad de hacer inferencias, relacionar 

información y reflexionar críticamente sobre lo leído. 

e) Leer. Es el proceso de decodificación y comprensión de un texto escrito o 

gráficos que contienen un mensaje. 

f) Textos. Es un conjunto de enunciados que transmiten un mensaje ordenado y 

coherente. 

g) Modelo didáctico: Es una guía teórica que organiza y orienta el proceso de 

enseñanza-aprendizaje para alcanzar objetivos educativos específicos. 
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CAPÍTULO III 

 

 

METODOLOGÍA 

 

3.1 Tipo de investigación. 

La investigación se clasifica en varios tipos fundamentales que guían el enfoque 

y los métodos utilizados para abordar diversas preguntas y fenómenos. La investigación 

de tipo experimental es un estudio en el cual el investigador manipula deliberadamente 

una variable independiente bajo condiciones controladas para observar y medir el efecto 

que esta manipulación tiene sobre una variable dependiente. Según explica Ramos 

(2021): 

Este tipo de investigación se caracteriza por una asignación aleatoria 

probabilística de los participantes en el grupo experimental y control, de esta 

manera, las diferentes condiciones no controladas por el investigador, se 

distribuyen por el azar en ambos grupos, disminuyendo así la probabilidad de su 

influencia en los resultados. (p. 67) 

Así mismo Hernández et.al. (1998) señalan que este tipo de investigación, en 

términos de experimento, se refiere a un estudio en el que se manejan de forma deliberada 
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una o más variables independientes para examinar sus efectos, dependiendo del grado de 

control que tenga el investigador sobre la situación. 

3.2 Diseño de investigación 

El diseño adoptado es el pre-experimental que implica trabajar con una sola 

sección de estudiantes elegidos por conveniencia en la Institución Educativa 

correspondiente a la práctica preprofesional. El diseño se centra en la experiencia de un 

grupo específico dentro de la institución educativa.  

Según Ramos (2021) sostiene que, en este diseño la variable independiente se 

limita solo al grupo experimental, al que se le administra la intervención decidida por el 

investigador. La variable dependiente debe ser evaluada en dos momentos distintos 

utilizando algún instrumento. 

El diseño necesita un grupo de estudiantes de una clase o sección. El proceso 

consiste en trabajar con el grupo experimental, al cual se le aplicará el tratamiento 

experimental (incorporación de la variable independiente), mientras que el otro grupo 

continuará con sus actividades o tareas habituales. Al final, se realizará una prueba de 

salida para evaluar el avance en el aprendizaje de los estudiantes. 
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3.3 Población, muestra y muestreo. 

3.3.1  Población 

Se refiere al conjunto completo de elementos, que pueden abarcar desde seres 

humanos, animales, registros médicos, muestras de laboratorio, accidentes viales y 

diversas entidades relevantes al tema de estudio. 

Asi mismo, Pineda et.al. (1994) señala que, es el conjunto total de individuos o 

elementos que componen el universo de estudio puede incluir personas, animales, 

registros médicos, nacimientos, muestras de laboratorio, accidentes viales y otros 

elementos. 

En síntesis, la población representa el universo completo que comprende la 

totalidad de elementos relevantes y significativos para la investigación, desde individuos 

hasta variables específicas como registros médicos, muestras de laboratorio o situaciones 

concretas. 

La población está constituida por 28 estudiantes del 2do. grado de la I.E.  “Manuel 

Flores Calvo”, que se encuentran inscritos en las aulas del nivel primario, como se detalla 

a continuación: 

Tabla 1 

Distribución de la población de estudiantes de 2do grado de primaria 

 

 

 

 

 

Nota. Actas de matrícula de la I.E. “Manuel Flores Calvo” 

 

Edad Sección Número de estudiantes 

2do. grado 
A 14 

B 14 

Total 28 
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3.3.2 Muestra. 

Debido a los criterios de conveniencia vinculados a la práctica preprofesional, la 

sección "B" ha sido seleccionada como el grupo experimental para la implementación del 

modelo didáctico "Leetón". La muestra consta de 14 estudiantes inscritos en las aulas del 

2do grado de nivel primario, como se describe a continuación: 

Tabla 2 

 

 

 

 

 

 

3.3.3 Muestreo. 

El muestreo es intencional. Según Hernández et.al. (2021), el muestreo 

intencional es un tipo de muestreo probabilístico, que se basa en la selección de los 

participantes se realiza mediante expertos que establecen criterios a seguir.  

Es decir, busca específicamente la representación de ciertos atributos, 

características o conocimientos particulares, lo que permite un enfoque más focalizado y 

selectivo en la recopilación de datos, contribuyendo así a la precisión y relevancia de la 

investigación. 

  

(Nota. Actas de matrícula de la I.E. “Manuel Flores Calvo” 
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3.4 Técnica e instrumento de recolección de datos. 

3.4.1 Técnica. 

En el presente trabajo de investigación se utilizó de técnica el examen con la 

finalidad de conocer el nivel de desarrollo en la competencia lee diversos tipos de texto 

en su lengua materna del área de Comunicación. 

Según Sabino (2002), menciona que las técnicas son los métodos e instrumentos 

empleados para adquirir información dentro de cada investigación, estando estrechamente 

vinculadas con el enfoque metodológico empleado en el estudio. 

En otras palabras, indica que las técnicas son los medios y herramientas utilizados 

para obtener datos en cualquier investigación, resultando adecuado el examen para 

evaluar los puntajes obtenidos en la aplicación de las pruebas de entrada y salida. 

3.4.2 Instrumento. 

Los instrumentos son piezas fundamentales que permiten recabar datos, analizar 

información y alcanzar conclusiones significativas.  En ese sentido, el instrumento es la 

prueba escrita (entrada y salida) para la evaluación para evaluar la competencia lee 

diversos tipos de texto en su lengua materna del área de comunicación.  

Para reforzar, la página web Concepto (2021) define que, los instrumentos de 

investigación se utilizan para abordar problemas y fenómenos y funcionan como recursos 

para el investigador. 

En otras palabras, los instrumentos de investigación sirven para explorar y 

comprender problemas y fenómenos, permitiéndoles extraer valiosa información que 

puede ser medida y evaluada por el investigador. 
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3.5 Técnica de procesamiento y análisis de datos. 

El procesamiento y análisis de datos son pilares esenciales en la investigación, 

transformando información en conocimiento significativo. Estas técnicas, desde métodos 

estadísticos hasta enfoques cualitativos, revelan patrones clave que sustentan 

conclusiones fundamentales. 

Para Gonzales (2013), es la técnica que consiste en la recolección de datos 

primarios de entrada, que son evaluados y ordenados, para obtener información útil, que 

luego serán analizados por el usuario final, para que pueda tomar decisiones o realizar 

acciones que estime conveniente. (p. 6) 

Dicho de otro modo, se trata de un método donde se recopilan datos iniciales, se 

valoran y organizan para obtener información valiosa que, posteriormente, se analiza para 

que el usuario final pueda tomar decisiones o llevar a cabo acciones según considere 

apropiado. 

Por lo tanto, en esta investigación se aplicó la estadística descriptiva, con tablas, 

figuras y las medidas de tendencia central (media aritmética y la desviación estándar). 

Asimismo, para la verificación de hipótesis se aplicaron las pruebas estadísticas 

inferenciales para determinar el grado de validez externa del modelo didáctico “Leetón” 

en el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de texto en su lengua materna. 

Además, se manejará el Ms Excel y el programa estadístico SPSS versión 27. 
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3.6 Validez y confiabilidad. 

3.6.1 Validez del instrumento. 

La validez de un instrumento se refiere a la medida en que dicho instrumento 

realmente mide lo que pretende medir.  

Según López Fernández et al. (2019), la validación de instrumentos, es 

considerada, por el alcance de su rigor científico, un tipo de estudio con sus características 

y procedimientos.  

Tabla 3 

Resultados de la validez de expertos 

Nombres y apellidos de los 

expertos 

Perfil profesional Valoración Porcentaje 

Olga Irene Cotrado Sosa Profesora de 

educación primaria 

Aprobado 100% 

Marisa Illanes Vilca Profesora de 

educación primaria 

Aprobado 100% 

Claudia Layme Neyra Profesora de 

educación primaria 

Aprobado 80% 

TOTAL   93% 

Nota. Resultados de la validación de expertos 

En conclusión, la validez del instrumento es esencial para asegurar que realmente 

mida lo que se pretende medir para ello es necesario aplicar un proceso riguroso de 

validación que garantice la precisión y calidad científica de los resultados obtenidos. 

3.6.2 Confiabilidad del instrumento. 

La confiabilidad del instrumento se refiere a la consistencia y estabilidad con la 

que una herramienta de medición produce resultados en el contexto de una investigación 

un instrumento confiable genera datos repetibles y precisos minimizando errores de 
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medición evaluar la confiabilidad es crucial para garantizar que los resultados obtenidos 

reflejen fielmente el fenómeno estudiado. 

De acuerdo a Lopez (2019), la confiabilidad de un instrumento de investigación 

se refiere a la consistencia y estabilidad con la que mide una variable a lo largo del tiempo. 

El instrumento utilizado es considerado de rendimiento óptimo (como pruebas y 

rúbricas con nota vigesimal), donde fue necesario la validación de tres jueces expertos 

para aplicar el instrumento.  

Para precisar más su confiabilidad, se comprobó a través del Alpha de Cronbach 

que indica un puntaje de 0.821, verificándose en un rango de 0,81 a 1,00 como muy alto 

de acuerdo a los autores Paleya y Martins. 

Entonces, la confiabilidad del instrumento a través de juicio de expertos y el Alpha 

de Cronbach garantiza la precisión de los resultados obtenidos para asegurar su 

consistencia en la medición del fenómeno estudiado. 
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CAPÍTULO IV 

 

 

RESULTADOS 

 

4.1 Descripción del Trabajo de Campo. 

El trabajo de investigación se ejecutó en la I.E. Manuel Flores Calvo, 

ubicado en la localidad de Pocollay, Tacna - Perú. La dirección exacta es avenida 

Francisco Antonio de Zela S/N. El código de ubicación geográfica de la 

institución es 230108 y el código de local es 4883741. Cuenta con los niveles 

primaria y secundaria. Donde la población de segundo grado de primaria es de 28 

niños y niñas. 

La aplicación del modelo didáctico se realizó con los niños y niñas 

segundo grado de nivel primario, desde el 06 de junio hasta 04 de julio del 2024. 

Durante este periodo de tiempo, se desarrollaron actividades de aprendizaje en el 

modelo didáctico “Leetón”, con el objetivo de demostrar su efecto en el desarrollo 

de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 
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4.1.1. Planificación.  

Se llevó a cabo a principios del año 2024, con la intención de resolver el 

problema a través de la aplicación de un modelo didáctico. Este modelo se 

implementó durante las prácticas pre profesionales del séptimo ciclo en la 

institución educativa Manuel Flores Calvo en el aula de segundo grado sección 

“B”, donde se evidencio dificultades en el desarrollo de la comprensión lectora, 

por lo cual se desarrolló el proyecto de investigación, donde se determina ambas 

variables y se toma en cuenta las técnicas como la observación y diario de campo,  

Una vez completado el proyecto de investigación, se entregó a la jefatura 

del área de investigación, bajo la dirección del profesor José Luis Alcalá B., quien 

revisó y aprobó el proyecto. Se organizaron diversas actividades, detalladas en un 

cronograma especificando las fechas en que se llevaron a cabo, en el aula de 

segundo grado "B", que fue designada como el grupo experimental. 

Así mismo, la Escuela de Educación Superior Pedagógica Pública José 

Jiménez Borja, tiene un convenio con la I.E. Manuel Flores Calvo, para acoplar 

la investigación y las prácticas pre profesionales. La directora Daysi Tejada de la 

institución mencionada con anterioridad, designando a las docentes Carmen 

Luque Ticona de la sección “A” y Giovanna Vildoso Ramírez de la sección “B” 

para realizar la práctica pedagógica. 

4.1.2. Ejecución. 

La ejecución se realizó en el mes de junio del 2024, con 14 niños en la 

sección “B” de nivel primario; se inició con una prueba de entrada, cuyos 

resultados mostraron su nivel en el desarrollo en la competencia lee diversos tipos 



64 
 
 

 

 

 

de textos escritos en su lengua materna. En los días viernes de cada semana en el 

horario de 8 am a 10 am; que es el horario en el cual se realiza el área de 

comunicación. Las condiciones del aula fueron adecuadas y favorables debido a 

que contaban con un espacio apropiado para el desarrollo de las actividades. 

Los diversos materiales y recursos empleados fueron didácticos y 

favorables para el desarrollo de las actividades pertinentes y así despertando la 

curiosidad y el interés de los niños para realizar las actividades planificadas. Para 

la aplicación del modelo didáctico se estructuraron las actividades de la siguiente 

manera: 

Actividades del modelo didáctico “Leetón” 

PRUEBA DE PRE TEST FECHA 

Aplicación de la prueba pre test 31/05/2024 

 

N° ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE FECHA 

01 Cuando flamea mi bandera bicolor 06/06/2024 

02 Un súper papá 13/06/2024 

03 Identificamos los verbos 21/06/2024 

04 Nos divertimos con los sinónimos 28/06/2024 

05 Perú, pueblo de leyenda 04/07/2024 

 

PRUEBA DE POST TEST FECHA 

Aplicación de la prueba post test 12/07/2024 

Nota. En la siguiente tabla se muestra las actividades planificadas. 
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4.1.3. Evaluación.  

Para verificar el nivel en el que se encuentran los estudiantes se les realizó 

una prueba pre test, donde se obtuvo un diagnóstico respecto al desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y a partir 

de ello, se aplicó un modelo didáctico para mejorar el nivel de desarrollo. Para 

verificar los aprendizajes logrados en los estudiantes se realizó una prueba de post 

test al término las actividades del modelo didáctico “Leetón” donde se vieron 

resultados favorables de aprendizaje en los estudiantes de segundo grado a los 

indicadores e ítems de las dimensiones de la competencia.  

Se obtuvieron resultados superiores a la prueba de pre test que se realizó en un 

inicio. Es así que, se utilizó la rúbrica como instrumento de evaluación para medir 

el progreso de los estudiantes como una revisión de, dimensiones, indicadores e 

ítems. 

4.2. Análisis Estadístico Descriptivo e Inferencial. 

La estadística tradicional es la estadística descriptiva. El enfoque que propone es 

el análisis de las variables decididas para luego proceder a una descripción de los datos. 

Por ello se dice que se basa en la precisión. Este tipo de estadística tiene como objetivo 

organizar y establecer una clasificación de los datos obtenidos de un grupo de población 

La estadística inferencial observa una muestra de datos y extrae conclusiones que 

aplica al conjunto a través de inferencias. Este tipo de enfoque, al ser resultado de un 

cálculo de tipo probabilístico, conlleva cierto margen de error. 
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4.2.1 Análisis estadístico descriptivo antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Leetón”. 

Tabla 4  

Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna 

Niveles Intervalo f % 

Logro destacado  18 - 20 0 0% 

Logro esperado  14 - 17 0 0% 

Proceso  11 - 13 3 21% 

Inicio  0 - 10 11 79% 

Total   14 100% 

Nota. Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de entrada. 
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Figura 1 

Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna 

 
Nota. Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de entrada. 

 

Interpretación 

La tabla 4 y figura 1 presentadas ilustran los resultados de la prueba de entrada 

aplicada a los estudiantes de segundo grado sección "B" de la I.E. Manuel Flores Calvo 

de Pocollay de Tacna, antes de la implementación del modelo didáctico "Leetón". 

La mayoría de los estudiantes, un 79%, se encuentra en el nivel más bajo 

denominado "Inicio", obteniendo puntajes entre 0 y 10. Este dato sugiere que una gran 

parte de los alumnos posee un conocimiento muy básico o insuficiente en el área 

evaluada, lo que revela una necesidad urgente de intervención educativa. Un 21% de los 

estudiantes se encuentra en "Proceso", con puntajes entre 11 y 13. Estos estudiantes han 

superado el nivel más bajo pero aún no alcanzan el nivel de competencia esperado para 

su grado. Esto indica que están en una etapa de desarrollo de habilidades y conocimientos. 

Sin embargo, resulta preocupante que ningún estudiante haya alcanzado los niveles de 
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"Logro esperado" o "Logro destacado", ya que no hay alumnos que hayan demostrado un 

nivel adecuado o superior de competencia en la prueba. 

En conclusión, el bajo rendimiento general de los estudiantes, evidenciado por el 

hecho de que el 79% se encuentra en el nivel "Inicio" y ninguno ha alcanzado los niveles 

de "Logro esperado" o "Logro destacado", destaca la necesidad de implementar una 

metodología efectiva como el modelo didáctico "Leetón". Estas intervenciones deben 

enfocarse en elevar a los estudiantes desde el nivel más bajo hacia niveles más altos de 

desempeño, mejorando así su rendimiento académico en futuras evaluaciones. 

Tabla 5 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna 

Medidas estadísticas Estadístico Grupo experimental 

Media aritmética x̅ 8.9 

Desviación estándar S 2.1 

Tamaño de muestra n 14 

Nota. Medidas obtenidas de los puntajes de la prueba de entrada. 
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Figura 2  

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de 

textos en su lengua materna 

 

Nota. Medidas obtenidas de los puntajes de la prueba de entrada. 

Interpretación 

La tabla 5 y figura 2 presentan las medidas de tendencia central de los resultados 

obtenidos en la prueba de entrada respecto a la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna, aplicada a los estudiantes de segundo grado “B” de la 

Institución Educativa Manuel Flores Calvo. 

Se observa que el promedio de los puntajes de las estudiantes de segundo grado 

obtenidos en la prueba de entrada fue de 8.9, situándose en el nivel de inicio (0-10), 

mientras que la desviación estándar fue de 2.1, lo cual indica que el grupo es homogéneo.  

En conclusión, el puntaje promedio de los estudiantes es bajo, con una media 

aritmética de 8.9, indicando un rendimiento general insuficiente en la prueba de entrada. 
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La variabilidad de los puntajes, representada por la desviación estándar de 2.1, sugiere 

que, aunque hay diferencias en los niveles de desempeño entre los estudiantes, estas 

diferencias no son extremadamente grandes. Esto resalta la necesidad de implementar una 

metodología que pueda elevar el rendimiento de todos los estudiantes de manera 

uniforme, reduciendo la variabilidad y mejorando el puntaje promedio general. 
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Tabla 6 

Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna por 

dimensiones. 

Nota. Resultados de la prueba de entrada en la dimensión obtiene información del texto escrito, infiere e 

interpreta información del texto, y reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto. 

 
Figura 3 

Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna por 

dimensiones. 

 

Nota. Resultados de la prueba de entrada en la dimensión obtiene información de textos escritos, infiere e 

interpreta información del texto, y reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto. 
  

Niveles 

Obtiene información 

del texto escrito 

Infiere e interpreta 

información del texto 

Reflexiona y evalúa 

la forma, el 

contenido y el 

contexto del texto 

f % f % f % 

Logro destacado 1 7% 0 0% 0 0% 

Logro esperado 1 7% 1 7% 0 0% 

Proceso 3 22% 2 14% 1 7% 

Inicio 9 64% 11 79% 13 93% 

Total 14 100% 14 100% 14 100% 
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Interpretación 

La tabla y la figura 3 muestran que en la dimensión "Obtiene información" el 64% 

de los estudiantes se encuentra en la etapa de inicio, en "Infiere e interpreta información 

del texto" el 79% está en la misma etapa y en "Reflexiona y evalúa" el porcentaje asciende 

al 93%. En general, los estudiantes se concentran mayoritariamente en la etapa de inicio, 

con porcentajes menores en las etapas de proceso, logro esperado y logro destacado, 

evidenciando la necesidad de mejorar en todas las dimensiones evaluadas. 

Tabla 7 

Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna 

Dimensiones 
Media aritmética 

( x̅ ) 

Desviación estándar 

(S) 

Obtiene información explicita del 

texto escrito 
10.8 3.6 

Infiere e interpreta información del 

texto 
8.2 3.5 

Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y el contexto del texto 
8.1 3.2 

Nota. Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de entrada. 
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Figura 4 

Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna 

Nota. Datos estadísticos obtenidos de los puntajes de la prueba de entrada. 

Interpretación 

La tabla 7 y figura 4 presentan el análisis de los puntajes obtenidos por los 

estudiantes en tres dimensiones de evaluación: "Obtiene información del texto escrito", 

"Infiere e interpreta información del texto escrito" y "Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y el contexto del texto". Se muestra la media aritmética y la desviación estándar 

para cada dimensión. 

En la dimensión "Obtiene información del texto escrito", la media aritmética es 

de 10.8, mientras que la desviación estándar es de 3.6. Esto indica que, en promedio, los 

estudiantes obtuvieron un puntaje relativamente alto, aunque con una variabilidad 
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moderada en sus resultados, lo que indica que el grupo es heterogéneo. Para la dimensión 

"Infiere e interpreta información del texto", la media aritmética es de 8.2 y la desviación 

estándar es de 3.5. Esto sugiere que los estudiantes tienen un rendimiento medio en esta 

área, con una dispersión de puntajes similar a la de la primera dimensión, lo que significa 

que el grupo también es heterogéneo. Finalmente, en la dimensión "Reflexiona y evalúa 

la forma, el contenido y el contexto del texto", la media aritmética es de 8.1, con una 

desviación estándar de 3.2. Esto refleja un rendimiento medio-bajo en comparación con 

las otras dimensiones, aunque con una variabilidad ligeramente menor en los puntajes 

obtenidos, presentándose el grupo como heterogéneo. 

En conclusión, los estudiantes muestran un mejor desempeño en la obtención de 

información explícita del texto, mientras que su capacidad para inferir, interpretar y 

reflexionar sobre el texto es moderada, con cierta consistencia en la variabilidad de sus 

resultados en todas las dimensiones evaluadas. 

4.2.2 Análisis estadístico inferencial antes de la aplicación del modelo didáctico 

“Leetón”. 

4.2.2.1 Comprobación estadística de la primera hipótesis específica. 

Prueba de la primera hipótesis específica 

El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna antes de aplicar el modelo didáctico “Leetón” se encuentra en inicio en 

los estudiantes del segundo grado de nivel primario en una institución educativa de Tacna, 

2024. 
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Paso 1: Formulación de las hipótesis estadísticas 

H0: El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna del área de comunicación no se encuentra en inicio antes de aplicar 

el modelo didáctico “Leetón” en estudiantes de segundo grado de nivel primario en una 

institución educativa de Tacna, 2024. (𝑥̅>10) 

H1: El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna del área de comunicación se encuentra en inicio antes de aplicar el 

modelo didáctico “Leetón” en estudiantes de segundo grado de nivel primario en una 

institución educativa de Tacna, 2024. (𝑥̅<10) 

Paso 2: Nivel de significancia 

Se asume el nivel de significación del (5%). Alfa α = 0,05 

Paso 3: Cálculo estadístico de la prueba 

Estadísticos Prueba de entrada 

Media aritmética 8.9 

Desviación estándar 2.1 

Tamaño de muestra 14 
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Paso 4: Esquema de prueba 

T de student:  

 

Grados de Libertad: 

Gl = n - 1  

Gl. = (14-1)  

Gl= 13 

Paso 5: Cálculo de Tc (T calculado) 
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Paso 6: Decisión y conclusión 

Como Tc = -1,96 es menor a Tt = -1,7 se rechaza la hipótesis nula, por el contrario, 

se acepta la hipótesis alterna. 

Por lo tanto, el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna del área de comunicación se encuentra en inicio antes de 

aplicar el modelo didáctico “Leetón” en estudiantes de segundo grado de nivel primario 

en una institución educativa de Tacna, con el 95% de confianza. 

4.2.3 Análisis estadístico descriptivo después de la aplicación del modelo didáctico 

“Leetón”. 

Tabla 8 

Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna 

Niveles Intervalo f % 

Logro destacado  18 - 20 1 7% 

Logro esperado  14 - 17 11 79% 

Proceso  11 - 13 1 7% 

Inicio  0 - 10 1 7% 

Total   14 100.0% 

Nota. Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de salida. 
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Figura 5 

Nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna 

 

Nota. Nivel de desarrollo de la competencia en la prueba de salida. 

 

Interpretación 

La tabla 8 y figura 5 presentan los resultados obtenidos en la prueba de salida 

aplicada a los estudiantes, revelando la distribución porcentual de sus niveles de logro. 

Los estudiantes fueron evaluados y clasificados en cuatro segmentos de rendimiento: 

Inicio, Proceso, Logro esperado y Logro destacado. 

En el nivel de Inicio, que comprende puntajes entre 0 y 10 puntos, se observa que 

un 7% de los estudiantes se encuentra en este nivel, lo que sugiere que solo una pequeña 

fracción de los alumnos muestra un rendimiento bajo, necesitando apoyo adicional para 

mejorar. El nivel de Proceso, que abarca de 11 a 13 puntos, también incluye al 7% de los 

estudiantes, indicando que están en una etapa de desarrollo y aún no han alcanzado el 

desempeño esperado. La mayoría de los estudiantes, un 79%, se encuentra en el nivel de 



79 
 
 

 

 

 

Logro esperado, con puntajes entre 14 y 17 puntos, lo que refleja que la gran mayoría ha 

alcanzado el nivel de rendimiento adecuado según la evaluación. Finalmente, en el nivel 

de Logro destacado, que va de 18 a 20 puntos, nuevamente se encuentra el 7% de los 

estudiantes, quienes han demostrado un dominio sobresaliente del material evaluado. 

En conclusión, la distribución de los resultados muestra que la mayoría de los 

estudiantes ha alcanzado el nivel de logro esperado, con solo un pequeño porcentaje en 

los niveles más bajos y altos de rendimiento. Esto sugiere que, en general, el grupo 

evaluado presenta un buen desempeño, aunque existe la necesidad de mejorar y brindar 

apoyo a aquellos estudiantes que se encuentran en los niveles más bajos. 
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Tabla 9 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de 

texto escritos en su lengua materna 

Medidas estadísticas Estadístico Grupo experimental 

Media aritmética x̅ 15.1 

Desviación estándar S 2.3 

Tamaño de muestra n 14 

Nota. Datos estadísticos obtenidos de las notas de la prueba de salida 

Figura 6 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna 

 
Nota. Datos estadísticos obtenidos de la prueba de salida aplicada a las estudiantes del segundo grado de 

primaria 
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Interpretación 

La tabla 9 y la figura 6 presentan los resultados de la prueba de salida, destacando 

tres medidas estadísticas clave: media aritmética (𝑥 ̄), desviación estándar (S), y 

coeficiente de variación (CV). Estas medidas proporcionan una visión detallada del 

rendimiento general y la variabilidad en la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna de los estudiantes de segundo grado “B” de la I.E. Manuel 

Flores Calvo. 

La primera barra, representada en azul, muestra que la media aritmética de los 

puntajes obtenidos por los estudiantes es 15.1, lo que indica un nivel promedio de 

competencia bastante alto en la lectura de diversos tipos de textos escritos en lengua 

materna. La segunda barra, en naranja, refleja la desviación estándar de 2.3, sugiriendo 

una variabilidad moderada en los puntajes, ya que los estudiantes tienden a desviarse en 

promedio 2.3 puntos por encima o por debajo de la media. La tercera barra, en gris, 

presenta el coeficiente de variación (CV) del 15%, que mide la dispersión relativa de los 

puntajes en relación con la media. Un CV del 15% indica que la variabilidad de los 

puntajes es relativamente baja, sugiriendo una consistencia razonable en el rendimiento 

de los estudiantes. 

En conclusión, las medidas estadísticas reflejan que el nivel promedio de 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna de los estudiantes 

es elevado, con una dispersión moderada en torno a la media y una baja variabilidad 

relativa. Esto sugiere que la mayoría de los estudiantes poseen un nivel de competencia 

similar, lo que indica un desempeño general consistente en la prueba aplicada. 
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Tabla 10 

Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

Niveles 

Obtiene 

información 

del texto 

escrito 

Infiere e interpreta 

información del texto 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y el 

contexto del texto 

f % f % f % 

Logro 

destacado 
8 57% 8 57% 2 14% 

Logro 

esperado 
4 29% 2 14% 2 14% 

Proceso 1 7% 1 7% 8 57% 

Inicio 1 7% 3 21% 2 14% 

Total 14 100% 14 100% 14 100% 

Nota. Resultados de la prueba de salida en la dimensión obtiene información de textos escritos (Dim 1), 

infiere e interpreta información del texto (Dim 2), y reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto 

del texto (Dim 3). 
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Figura 7 

Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

 
Nota. Resultados de la prueba de salida en la dimensión obtiene información del texto escrito, infiere e 

interpreta información del texto, y reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto. 

 

Interpretación 

La tabla 10 y la figura 7 presentan los resultados de la prueba de salida en tres 

dimensiones: Obtiene información del texto escrito, Infiere e interpreta información del 

texto, y Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto. Los resultados 

se agrupan en cuatro niveles de logro: Inicio, Proceso, Logro esperado, y Logro 

destacado. 

En la dimensión de Obtiene información del texto escrito, se observa que el 7% 

de los estudiantes se encuentran en el nivel de Inicio y un 7% en el nivel de Proceso. El 



84 
 
 

 

 

 

29% de los estudiantes ha alcanzado el Logro esperado, mientras que el 57% se encuentra 

en el nivel de Logro destacado. Esto indica que la mayoría de los estudiantes tiene un 

desempeño sobresaliente en esta dimensión. 

Para la dimensión Infiere e interpreta información del texto, los datos muestran 

que el 7% de los estudiantes están en el nivel de Inicio, un 14% en el nivel de Proceso, y 

un 21% ha alcanzado el Logro esperado. El 57% de los estudiantes se encuentran en el 

nivel de Logro destacado, lo que sugiere que, aunque hay estudiantes en proceso de 

mejorar, una mayoría significativa ha alcanzado un nivel superior de competencia en esta 

dimensión. 

En la dimensión Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto, 

un 14% de los estudiantes se encuentran en el nivel de Inicio, otro 14% en el nivel de 

Proceso, el 14% ha alcanzado el Logro esperado, y el 57% se encuentra en el nivel de 

Logro destacado. Esta distribución muestra una mayor dispersión en comparación con las 

dimensiones anteriores, pero aún refleja un alto nivel de competencia entre los 

estudiantes. 

En conclusión, los resultados sugieren que los estudiantes muestran un desempeño 

sobresaliente en las diferentes dimensiones de lectura, con una notable cantidad de ellos 

alcanzando y superando el nivel esperado, especialmente en las dimensiones de Obtiene 

información del texto escrito e Infiere e interpreta información del texto. 
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Tabla 11  

Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna 

Dimensiones 

Media aritmética 

(x̅) 

Desviación estándar 

(S) 

Obtiene información del texto 

escrito 

16.5 2.8 

Infiere e interpreta información del 

texto 

15.4 4.8 

Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y el contexto del texto 

13.4 4.8 

Nota. Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 
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Figura 8  

Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna 

 

Nota. Medidas estadísticas de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

Interpretación 

La tabla 11 y figura 8 muestran las medidas estadísticas relacionadas con la 

competencia en la lectura de diversos tipos de textos escritos en lengua materna obtenidas 

de la prueba aplicada a los estudiantes del segundo grado "B" de la institución educativa 

Manuel Flores Calvo de Tacna, mostrando. Específicamente, se presentan la media 

aritmética y la desviación estándar de los puntajes en las tres dimensiones de la 

competencia: Obtiene información del texto escrito, Infiere e interpreta información del 

texto, y Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto. 

En la dimensión de Obtiene información del texto escrito, se observa una media 

aritmética de 16.5, la más alta entre las tres dimensiones evaluadas, lo que indica que los 
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estudiantes tienen un desempeño superior en la extracción de información directa del 

texto. La desviación estándar es de 0.8, sugiriendo una baja variabilidad en los puntajes, 

lo que implica que la mayoría de los estudiantes tiene un rendimiento similar en esta área. 

En cuanto a la dimensión de Infiere e interpreta información del texto, la media aritmética 

desciende a 15.4, indicando una leve disminución en la habilidad de los estudiantes para 

inferir e interpretar información en comparación con la obtención directa de datos. La 

desviación estándar, nuevamente de 0.8, señala una consistencia en los puntajes de los 

estudiantes en esta dimensión. Por último, en la dimensión Reflexiona y evalúa la forma, 

el contenido y el contexto del texto, se encuentra la media aritmética más baja con un 

valor de 13.4, lo que sugiere que los estudiantes encuentran más desafíos en esta área. La 

desviación estándar permanece en 0.8, mostrando una estabilidad en la variabilidad de 

los puntajes en todas las dimensiones. 

En conclusión, los estudiantes demuestran una mayor competencia en la 

obtención de información directa del texto, con una disminución gradual en su habilidad 

para realizar tareas más complejas, como la inferencia y la evaluación crítica. La 

consistencia en la desviación estándar a través de las dimensiones indica que la mayoría 

de los estudiantes tiene un rendimiento homogéneo, lo cual podría reflejar una enseñanza 

uniforme en cuanto a las habilidades de lectura. 

4.2.4 Análisis estadístico inferencial después de la aplicación del modelo didáctico 

“Leeton”.  

4.2.4.1 Comprobación estadística de la segunda hipótesis específica. 

Prueba inferencial para la segunda hipótesis especifica 
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El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna después de aplicar el modelo didáctico “Leetón” se encuentra en logro 

esperado en los estudiantes del segundo grado de nivel primario en una institución 

educativa de Tacna, 2024. 

Paso 1: Formulación de las hipótesis estadísticas 

H0: El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna del área de comunicación no se encuentra en logro esperado después 

de aplicar el modelo didáctico “Leetón” en estudiantes de segundo grado de nivel 

primario en una institución educativa de Tacna, 2024. (𝑥̅<14) 

H1: El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna del área de comunicación se encuentra en logro esperado después 

de aplicar el modelo didáctico “Leetón” en estudiantes de segundo grado de nivel 

primario en una institución educativa de Tacna, 2024. (𝑥̅>14) 

Paso 2: Nivel de significancia 

Se asume el nivel de significación del (5%). Alfa α = 0,05 

  



89 
 
 

 

 

 

Paso 3: Cálculo estadístico de la prueba 

Estadísticos Prueba de salida 

Media aritmética 15.1 

Desviación estándar 2.3 

Coeficiente de variación 15% 

Tamaño de muestra 14 

 

Paso 4: Esquema de prueba 

T de student:  

 

Grados de Libertad: 

Gl = n - 1   

Gl = (14-1)  

Gl = 13 
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Paso 5: Cálculo de Tc (T calculado)  

 

 

Paso 6: Decisión y conclusión 

Como Tc = 1.8 es mayor a Tt = 1.7 se rechaza la hipótesis nula, por el contrario, 

se acepta la hipótesis alterna. 

Por lo tanto, el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna del área de comunicación se encuentra en logro esperado 

después de aplicar el modelo didáctico “Leetón” en estudiantes de segundo grado de nivel 

primario en una institución educativa de Tacna, con el 95% de confianza. 
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4.2.5 Análisis estadístico descriptivo antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Leetón”. 

Tabla 12  

Comparación del nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna. 

Niveles Intervalo 
Prueba de entrada Prueba de salida 

f % f % 

Logro destacado  18 - 20 0 0% 1 7% 

Logro esperado  14 - 17 0 0% 11 79% 

Proceso  11 - 13 3 21% 1 7% 

Inicio  0 - 10 11 79% 1 7% 

Total   14 100.0% 14 100.0% 

Nota. Niveles de logro de las estudiantes en la prueba de entrada y la prueba de salida. 

Figura 9 

Comparación del nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna. 

 

Nota. Niveles de logro de los estudiantes en la prueba de entrada y la prueba de salida. 
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Interpretación 

En la tabla 12 y figura 9 se evidencian los resultados de la prueba de entrada y 

salida, referente al nivel de desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna” antes y después de aplicar el modelo didáctico “Leetón” 

en las estudiantes del segundo grado de educación primaria de la Institución Educativa 

“Manuel Flores Calvo” 

Se puede visualizar que en la prueba de entrada el 79% de estudiantes del primer 

grado de Educación Primaria se encuentra en el de inicio con calificaciones entre (0-10) 

y el 21% de estudiantes se encuentran en el nivel de proceso con calificaciones entre (11-

13); por otra parte, se puede evidenciar que en la prueba de salida, un 7% se encuentra en 

Inicio con calificaciones entre (0-10), asi mismo un 7% se encuentra en Proceso con 

calificaciones entre (11-13), el 79% de estudiantes se encuentran en el nivel de logro 

esperado con calificaciones entre (14 - 17) y el 7% de estudiantes se encuentran en el 

nivel de logro destacado con calificaciones entre (18 - 20). 

En conclusión, se puede afirmar que en la prueba de entrada los estudiantes del 

segundo grado de educación primaria han presentado un bajo desarrollo de la 

competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” pero luego de 

aplicarse la prueba de salida las estudiantes han alcanzado un desarrollo óptimo con 

niveles de logro esperado y logro destacado referente a la competencia “Lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna” lo cual evidencia que la aplicación del 

didáctico “Leetón” ha repercutido favorablemente en el desarrollo de la competencia. 
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Tabla 13 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna en los estudiantes en la prueba de entrada y la 

prueba de salida 

 

Medidas estadísticas 
Estadístico 

Prueba de 

entrada 

Prueba de 

salida 

Media aritmética x̅ 8.9 15.1 

Desviación estándar S 2.1 2.3 

Tamaño de muestra n 14 14 
Nota. Datos estadísticas obtenidos de las notas de la prueba de entrada y salida. 

Figura 10 

Medidas estadísticas del nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna en los estudiantes en la prueba de entrada y la 

prueba de salida 

 

Nota. Datos estadísticas obtenidos de las notas de la prueba de entrada y salida. 
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Interpretación 

En la tabla 13 y figura 10 se puede visualizar las medias descriptivas del nivel de 

desarrollo referentes a la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna” es decir, el antes y después de aplicar el modelo didáctico “Leetón” en las 

estudiantes del segundo grado “B” de Educación Primaria de la Institución Educativa 

“Manuel Flores Calvo”. 

Se puede apreciar, que las estudiantes luego de aplicar la prueba de entrada se 

encuentran en el nivel de inicio presentando un promedio de 8.9 conforme a la escala de 

(0-10) y en la desviación estándar está en un 2,1; asimismo, luego de la aplicación de la 

prueba de salida se observa que las estudiantes se encuentran en el nivel de logro esperado 

presentando un promedio de 15.1 conforme a la escala de (14 – 17) respectivamente; por 

otra parte, la desviación estándar se encuentra en 2,3, todo ello permite evidencia un 

cambio favorable en su aprendizaje referente a la competencia Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna. 

Por lo tanto, se puede aseverar que los estudiantes del segundo grado “B” de 

Educación Primaria en la prueba de entrada no han desarrollado de manera adecuada la 

competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, pero luego de 

aplicar la prueba de salida se evidencia claramente que las estudiantes han alcanzado un 

desarrollado óptimo de la competencia, lo cual demuestra que, la aplicación del modelo 

didáctico “Leetón” ha repercutido favorablemente en el desarrollo de la competencia. 
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4.2.6 Análisis estadístico inferencial antes y después de la aplicación del modelo 

didáctico “Leetón”. 

4.2.6.1 Comprobación estadística de la hipótesis general. 

Prueba inferencial para la hipótesis general 

La aplicación del modelo didáctico “Leetón” eleva el nivel de desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna del área de 

comunicación en estudiantes de segundo grado de nivel primario en una institución 

educativa de Tacna, 2024. 

Paso 1: Formulación de las hipótesis estadísticas 

H0: La aplicación del modelo didáctico “Leetón” no eleva el nivel de desarrollo 

de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna del área de 

comunicación en estudiantes de segundo grado de nivel primario en una institución 

educativa de Tacna, 2024. 

H1: La aplicación del modelo didáctico “Leetón” eleva el nivel de desarrollo de 

la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna del área de 

comunicación en estudiantes de segundo grado de nivel primario en una institución 

educativa de Tacna, 2024. 

Paso 2: Nivel de significancia 

Se asume el nivel de significación del (5%). Alfa α = 0,05 
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Paso 3: Cálculo estadístico de la prueba 

Se elige T de Student para dos muestras. (Formula de T de student) 

Estadísticos Prueba de entrada Prueba de salida 

Media aritmética 8.9 15.1 

Desviación estándar 2.1 2.3 

Tamaño de muestra 14 14 

 

Paso 4: Esquema de prueba 

 

Grados de libertad: 

Gl: n1 + n2 -2 

Gl= 14 + 14 - 2 

Gl= 26 
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Paso 5: Cálculo de Tc (T calculado)   

 

 

Paso 6: Decisión y conclusión 

Como Tc = 5.34 > 1,7 se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna. 

Por lo tanto, se demuestra que, la aplicación del modelo didáctico “Leetón” eleva 

el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna del área de comunicación en estudiantes de segundo grado de nivel primario en 

una institución educativa de Tacna, con el 95% de confiabilidad. 
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4.3 Verificación de hipótesis. 

4.3.2 Verificación de la primera hipótesis específica.  

El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna antes de aplicar el modelo didáctico “Leetón” se encuentra en inicio en 

los estudiantes del segundo grado de nivel primario en una institución educativa de Tacna, 

2024 

Los resultados de la tabla 4 y figura 1, evidencian que en la prueba de entrada; el 

79% de estudiantes del segundo grado “B” se encuentran en el nivel de inicio. De igual 

modo, en la tabla 5 y figura 2 el promedio alcanzado es de 8.9 (escala 0-10) que es menor 

a 10; asimismo, presenta una desviación estándar de 2,1; y coeficiente de variación 8,9% 

lo que indica que el grupo es heterogéneo. 

Por otro lado, la “t” de student calculada representa un puntaje de -1.96 que resulta 

menor al “tt” obtenido en la tabla de números aleatorios, por lo que se decide rechazar la 

hipótesis nula (H0) y por consiguiente, aceptar la hipótesis específica (H1). Se concluye 

con un 95% de confianza que el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna antes de aplicar el modelo didáctico “Leetón” se 

encuentra en inicio. En consecuencia, queda verificada la primera hipótesis específica. 

4.3.3 Verificación de la segunda hipótesis específica.  

El nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna del área de comunicación se encuentra en logro esperado después de 

aplicar el modelo didáctico “Leetón” en estudiantes de segundo grado de nivel primario 

en una institución educativa de Tacna, 2024. Los resultados de la tabla 8 y figura 5, 

evidencian que en la prueba de salida; el 79% de estudiantes del segundo grado “B” se 
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encuentran en el nivel de logro esperado. De igual modo, en la tabla 9 y figura 6 el 

promedio alcanzado es de 15,1 (escala 14 -17); asimismo, presenta una desviación 

estándar de 2,3; y coeficiente de variación 15% lo que indica que el grupo es homogéneo. 

Potro lado, la “t” de student calculada representa un puntaje de 1.8 que resulta mayor al 

“tt” obtenido en la tabla de números aleatorios, por lo que se decide rechazar la hipótesis 

nula (H0) y por consiguiente, aceptar la hipótesis alternativa (H1). Se concluye con un 

95% de confianza que el nivel de desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna del área de comunicación se encuentra en logro esperado 

después de aplicar el modelo didáctico “Leetón”. En consecuencia, queda verificada la 

segunda hipótesis específica. 

4.3.4 Verificación de la hipótesis general.  

La aplicación del modelo didáctico “Leetón” eleva el nivel de desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna del área de 

comunicación en estudiantes de segundo grado de nivel primario en una institución 

educativa de Tacna, 2024. Los resultados de la tabla 12 y figura 10 evidencian que el 79% 

de las estudiantes del segundo grado “B” se ubican en el nivel de inicio en la prueba de 

entrada, en tanto que en la prueba de salida se alcanzó el nivel de logro esperado en un 

79%. Asimismo, en la tabla 13 y figura 11 se comprueba el progreso de las estudiantes 

del segundo grado “B” y desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna al aplicar el modelo didáctico “Leetón” al iniciar con un promedio 

de 8.9 puntos (escala 0-10) en la prueba de entrada, frente a un promedio de 15,1 puntos 

(escala 14-17) en la prueba de salida, alcanzando así el logro esperado. Esto permite 

demostrar la eficacia y asertividad del modelo didáctico “Leetón”. De igual modo, al 
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visualizar los resultados de las desviaciones estándar de las pruebas de entrada y salida 

(2,1 y 2,3) se demuestra que en la evaluación final el grupo se mostró más homogéneo 

acercándose al promedio de la clase. Finalmente, el valor de “t” student calculado (1.8) 

es mayor al t de tablas ubicándose en la zona de rechazo, por lo que se decide rechazar la 

hipótesis nula y en consecuencia aceptar la hipótesis alternativa, con lo que queda 

verificada la presente hipótesis general. 
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CONCLUSIONES 

 

Se puede concluir lo siguiente a partir de la investigación realizada:  

Primera: Con la aplicación de la propuesta metodológica “Leetón” se pudo constatar 

considerablemente el desarrollo desde el nivel de inicio a logro esperado de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el 

área de comunicación, en los estudiantes de segundo grado de nivel primario 

en una institución educativa de Tacna. Estos resultados muestran la eficacia de 

la propuesta al verificar niveles de logro esperado en las capacidades o 

dimensiones de obtiene información del texto escrito, infiere e interpreta 

información del texto y reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto 

del texto. 

Segunda: La prueba de entrada o pre test aplicado, el nivel de la competencia inicio, esto 

refleja que los estudiantes muestran deficiencias en las habilidades de 

comprensión de lectura, estas dificultades se pueden visualizar en aspectos 

como expresarse correctamente, el vocabulario y eso demanda pocos registros 

previos para mostrar habilidades más complejas antes de la experiencia 

evidenció que los estudiantes del segundo grado de nivel primario de una 

institución educativa presentan diversas dificultades en el desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, por lo 

que se ubican en el nivel de inicio. Dicha situación refleja que aún están en vías 

de desarrollo las habilidades para la comprensión de lectura que abarca esta 

competencia.   



102 
 
 

 

 

 

Tercera: La prueba de salida o post-test, evidenció que los estudiantes del segundo grado 

de una institución educativa elevan considerablemente en el desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, por lo 

que se ubican en el nivel de logro esperado y destacado, después de aplicar del 

modelo didáctico “Leetón”. En consecuencia, el estudiante está en la capacidad 

de responder preguntas de acuerdo a los niveles de comprensión que exige la 

competencia. 
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RECOMENDACIONES  

 

Primera: Se recomienda a los directivos de la institución educativa promover talleres en 

el área de comunicación, desde de un trabajo colegiado según las demandas y 

necesidades de la comunidad estudiantil, tomando el modelo didáctico 

“Leetón” con la finalidad de buscar la excelencia en los estudiantes. 

 

Segundo: A las docentes de segundo grado de nivel primario, para que implementen 

metodologías innovadoras en cuanto al desarrollo de la lectura de diversos tipos 

de texto en otros grados, además usen y contextualicen el modelo didáctico por 

aprendizajes significativos. 

 

Tercero: Se recomienda a los padres de familia y apoderados de la institución educativa, 

conocer la efectividad del modelo didáctico “Leetón” para acompañar el 

aprendizaje de sus hijos; asimismo, conocer los logros de sus hijos mediante 

un trabajo colaborativo con los docentes de aula para desarrollar los 

aprendizajes que abarca esta competencia.  
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ANEXO 3: MATRIZ DE CONSISTENCIA 

TITULO:  

Aplicación del modelo didáctico Leetón en el desarrollo de la competencia lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el área de comunicación 

en estudiantes de segundo grado de Tacna, 2024. 

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES POBLACIÓN 
TIPO Y DISEÑO DE 

INVESTIGACIÓN 

¿Cuáles son las 

implicancias del 

Modelo Didáctico 

“Leetón” en el 

desarrollo de la 

competencia lee 

diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna en el 

Área de 

Comunicación en 

estudiantes de 

segundo grado de 

Tacna, 2024? 

Determinar las 

implicancias de la 

aplicación del 

modelo didáctico 

Leetón en el nivel 

desarrollo de la 

competencia lee 

diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna en 

estudiantes de 

segundo grado en el 

área de 

comunicación de 

Tacna, 2024. 

La aplicación del 

modelo Leetón eleva el 

nivel desarrollo de la 

competencia lee 

diversos tipos de textos 

escritos en su lengua 

materna del área de 

comunicación en los 

estudiantes de segundo 

grado de primaria de 

Tacna, 2024. 

 

Variable 

dependiente

: 

 

Competenci

a Lee 

diversos 

tipos de 

textos 

escritos en 

su lengua 

materna 

 

 

Variable 

independien

te 

 

Modelo 

didáctico 

“Leetón” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Población 

y muestra 

 

30 

estudiante

s de 

segundo 

grado de 

primaria. 

14 

estudiante

s de 

segundo 

grado “B” 

 

 

Tipo. 

Experimental 

 

 

 

 

 

 

 

Diseño: 

Pre experimental 

 

 

PROBLEMAS 

SECUNDARIOS: 

a) ¿Cuál es el nivel 

de desarrollo de la 

competencia lee 

diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna del 

área de segundo 

grado antes de la 

aplicación del 

modelo Leetón en los 

estudiantes de 

segundo grado de 

primaria de Tacna, 

2024? 

OBJETIVOS 

ESPECÍFICOS: 

a) Establecer el nivel 

de desarrollo de la 

competencia lee 

diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna del 

área de segundo 

grado antes de la 

aplicación del 

modelo Leetón en los 

estudiantes de 

segundo grado de 

primaria de Tacna, 

2024. 

HIPÓTESIS 

ESPECÍFICAS: 

a) El nivel de 

desarrollo de la 

competencia lee 

diversos tipos de textos 

escritos en su lengua 

materna del área de 

comunicación se 

encuentra en inicio 

antes de aplicar el 

modelo Leetón en los 

estudiantes de segundo 

grado de primaria de 

Tacna, 2024. 

b) El nivel de 

desarrollo de la 
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b) ¿Cuál es el nivel 

de desarrollo de la 

competencia lee 

diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna del 

área de segundo 

grado después de la 

aplicación del 

modelo Leetón en los 

estudiantes de 

segundo grado de 

primaria de Tacna, 

2024? 

b) Analizar el nivel 

de desarrollo de la 

competencia lee 

diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna del 

área de segundo 

grado después de la 

aplicación del 

modelo Leetón en los 

estudiantes de 

segundo grado de 

primaria  de Tacna, 

2024. 

competencia lee 

diversos tipos de textos 

escritos en su lengua 

materna del área de 

comunicación se 

encuentra en logrado 

después de aplicar el 

modelo Leetón en los 

estudiantes de segundo 

grado de primaria de 

Tacna, 2024. 
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Puntajes vigesimales del total de la competencia como de las dimensiones 

Niveles de la competencia y de las dimensiones 

PRUEBA DE ENTRADA 
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Puntajes vigesimales del total de la competencia como de las dimensiones 

Puntajes vigesimales del total de la competencia como de las dimensiones 

PRUEBA DE SALIDA 
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